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2. Inhaltsverzeichnis

KapitelUberschriften (mit Seitenangaben)
3. Bedingungsanalyse

Hier sind nur die Aspekte anzufihren, die fur Ihre didaktischen und methodischen Entscheidungen
relevant waren. Dies kénnen, bezogen auf das Umfeld, beispielsweise Besonderheiten beziiglich
des Klassenraums oder der technischen Ausstattung sein. Im Hinblick auf die Klasse sollten zum
Beispiel besondere Lern- bzw. Verhaltenssituationen, das ,Klassenklima®, der Leistungsstand, oder
verhaltensauffallige Schuler_innen mit in die Uberlegungen einbezogen werden. Mit Blick auf die
heterogenen Voraussetzungen der Lernenden spielen in diesem Kapitel also |hre diagnostischen
Kompetenzen eine Rolle und werden hier dokumentiert.

Auch Klassenrituale oder eingelbte Methoden, welche in dieser Stunde Verwendung finden,
sollten hier erwahnt werden. Zudem ist sinnvoll, auf inhaltsbezogene Vorstellungen, Interessen
oder auf vorhandenes Wissen (,Vorwissensdiagnostik®, Maier, 2017, S. 200) und Kénnen auf
Seiten der Schuler_innen einzugehen, sofern Sie Uber entsprechende Informationen verfligen.

!'In Anlehnung an Vorgaben der Staatlichen Lehrerseminare (WHRS); vgl. zum Ganzen: Esslinger-Hinz,
Wigbers, Giovannini, Hannig & Herbert, 2013, S. 27-118 sowie Greimel-Fuhrmann, 2017
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4. Angestrebte Kompetenzen und Ziele

Hier entwickeln Sie eine Tabelle nach folgendem Muster (Seitenausrichtung: Querformat):

Teilkompetenzen aus dem Ca. 3 Kompetenzen, die Sie Konkrete Lernziele, welche
Bildungsplan (= aus dem mit Ihrem Unterricht die Schulerinnen und
Bildungsplan kopieren) anstreben (- selbst Schiiler in Threm Unterricht
formulieren) eichen sollen (- selbst
Downsizing® formulieren)
,Downsizing

4

In Bezug auf die Teilkompetenzen des Bildungsplans (linke Spalte) formulieren Sie (mittlere Spalte)
ca. 3 (Ubergeordnete) Kompetenzen, die Sie mit Ihrem Unterricht anstreben (Maier, 2017, S. 178-
184). Wenn moglich, nutzen Sie bereits hier solche Verben, die konkret angeben, was die
Schiler_innen nach lhrem Unterricht kénnen sollen (,Operatoren®). Die Kompetenzen kénnen
geman Bildungsplan in prozessbezogene und inhaltsbezogene Kompetenzen gegliedert werden.
Die Kompetenzen (mittlere Spalte) werden dann in einem weiteren ,Downsizing-Prozess® in
konkrete, detaillierte Lernziele transformiert (rechte Spalte). Meist sind einer Kompetenz mehrere
Lernziele zugeordnet. Hier ist wichtig, dass beobachtbar ist, ob die Schiiler_innen die Lernziele
tatsachlich erreicht haben (,Performanz®). Dies gelingt Ihnen, indem Sie wiederum geeignete Verben
bei der Formulierung der Lernziele verwenden (,Operatoren®). Also z.B. ,Die Schiiler_innen) kénnen
die Auswahl des Produkts begriinden” und nicht. ,Die Schiler_innen verstehen, welches Produkt
gunstiger ist“ (Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport, MKJS, 2016b).

5. Sachanalyse

Eine fachlich fundierte Einarbeitung in die Thematik ist fir jede Unterrichtsstunde selbstverstandlich.

Die schriftlichen Uberlegungen zum Unterrichtsgegenstand sollen in knapper Form die wichtigsten

fachwissenschaftlichen Aspekte des Stundenthemas darstellen.

Ihre Ausfihrungen sollten die folgenden Fragen beantworten:

- Welche Grundlagen gehoéren zu einer sachlich richtigen Darstellung des Themas?

- Welche Differenzierungen des Themas sind von Bedeutung?

- Wie werden die Inhalte in der Bezugswissenschaft fachlich definiert, systematisiert und
strukturiert?

- In welchen Zusammenhangen sind die Inhalte (noch) bedeutsam?

- Welche Quellen haben Sie benutzt?

Ihre Ausfihrungen sind im Zusammenhang zu den spater vorgestellten Entscheidungen zu
Kompetenzen/Zielen, Inhalten und Methoden zu lesen:

Ist es Ihr Anliegen, dass die Schiler_innen sich eine textile Kulturtechnik aneignen, um etwas Uber
die Textilkultur und Alltagsasthetik zu erfahren, ein positives Verhaltnis zu ihrer Gestaltfahigkeit zu
bekommen, asthetische Erfahrungen zu machen, sich die dazugehérige Fachsprachlichkeit und
Ausdrucksfahigkeit anzueignen usw. - oder geht es eher um textile Prozesse im Hinblick auf
Okologische Implikationen, soziale Aspekte und die wirtschaftliche Bedeutung?

Ist es beispielsweise lhr Anliegen, dass die Schiler_innen sensorische Kompetenzen im
Zusammenhang mit dem Lebensmittel ,Apfel“ erwerben, so wirden Sie in der Sachanalyse Uber
multisensorische Qualitdt von ,Geschmack” schreiben. In diesem Fall wirden Sie in der
Sachanalyse dann nicht Gber die Marktanteile des Apfels schreiben oder Uber Labels etc. (vgl. Maier,
2017, S. 184-188).
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6. Didaktische Uberlegungen

In den didaktischen Uberlegungen begriinden Sie die Inhalte bzw. Themen lhres Unterrichts. Sie
gehen dazu in folgenden Schritten vor:

- Legitimation der Inhalte in Bezug auf Ihre Kompetenzen und Lernziele: Warum eignen sich
gerade diese Inhalte, um die angestrebten Kompetenzen und Lernziele zu erreichen?

- Gegenwartsbedeutung

Welche Bedeutung haben die Inhalte und die damit verbundenen

Kompetenzen/Lernziele bereits jetzt im Leben lhrer Schiiler_innen? Welche

sollten sie haben?

- Welche Bedeutung haben der Inhalt und die damit verbundenen Kompetenzen in
der Lebenswelt Ihrer Schiiler_innen? Woher wissen Sie das?

- In welcher Weise werden Inhalte und damit verbundene Kompetenzen bereits jetzt
schon im Alltag genutzt — oder gerade noch nicht genutzt?

- In welchem Zusammenhang stehen das Thema und die damit verbundenen
Kompetenzen zu Interessen, Winschen, Angsten, Emotionen etc. der
Schuler_innen?

- Zukunftsbedeutung

Worin liegt die Bedeutung der Inhalte und der damit verbundenen

Kompetenzen/Lernziele fur die Zukunft der Schuler_innen)?

- In welchem Zusammenhang stehen das Thema und die damit verbundenen
Kompetenzen mit dem vermutlichen kiinftigen Alltag der Schiler_innen in Schule,
Familie, Freizeit, Haushalt oder Beruf?

- In welchem Zusammenhang stehen das Thema und die damit verbundenen
Kompetenzen zu einer wiinschenswerten zukunftigen Gesellschaft?

- Didaktische Reduktion | (Reduktion der Stofffiille)

v.a. Exemplaritiat: Welchen allgemeinen Sachverhalt, welches allgemeine Prinzip,

welches allgemeine Problem erschlieBen der betreffende Inhalt und die damit

verbundenen Kompetenzen/Lernziele beispielhaft? (Lehner, 2020, Kap. 4.6)

- Warum haben Sie gerade diese inhaltlichen Beispiele ausgewahlt: Welche
allgemeinen Zusammenhange und Handlungsmdglichkeiten sind daran lernbar?

- Didaktische Reduktion Il (Reduktion von Komplexitét)

v.a. Konzentration und Vereinfachung: Welche inhaltlichen Aspekte sind mit

Blick auf die angestrebten Kompetenzen unabdingbar und wie werden sie

geandert und vereinfacht? (Lehner, 2020, Kap. 5.4 und 5.5)

- Welche inhaltlichen Aspekte sind relevant — welche kdnnen weggelassen werden?

- Welche schwierigen Sachverhalte haben Sie inhaltlich vereinfacht und wie haben
Sie dies durchgefiihrt — ohne dass die Inhalte sachlich falsch werden?

- Stellung der betreffenden Unterrichtsstunden im Rahmen der gesamten Unterrichtseinheit
Dieser Abschnitt ist nur zu bearbeiten, wenn Ihre Unterrichtsstunden in eine grofliere
zusammenhangende Unterrichtseinheit eingebettet sind. Welche Unterrichtsstunden
(mit welchen angestrebten Kompetenzen und Unterrichtsgegenstanden sind lhren
Stunden im Rahmen der Unterrichtseinheit vorausgegangen? Welche folgen?
Sofern Sie bereits in der Bedingungsanalyse auf diese Fragen eingegangen sind,
verweisen Sie hier darauf.
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- Didaktische Prinzipien

Welche der folgenden didaktischen Prinzipien werden - wodurch - erfiillt?

- Schdler_innen werden an der Wahl der Themen, Anlasse und Gegenstande
beteiligt. Der Unterricht ist an den Erfahrungen der Lernenden orientiert (MKJS,
2016, S. 7f.)

- Das didaktische Prinzip der Salutogenese wird unterstutzt (Fachgruppe Ernéhrung
und Verbraucherbildung, 2005; MKJS, 2016b, S. 8).

- Prozessbezogene und Fachkompetenzen werden verschrankt und gemeinsam
entwickelt.

- Vorstellungen und Prakonzepte werden aufgegriffen (MKJS, 2016, S. 8)

- AuBerschulische Erfahrungen und Einsatze sind systematisch einbezogen.

- Erkundungen werden zeitlich und sachlich geplant.

Vor allem im Kapitel 6 ,Didaktische Uberlegungen*, aber auch im Kapitel 7 ,Methodische
Uberlegungen® kommen dartiber hinaus spezifisch fachdidaktische Konzeptionen aus den beiden
Bereichen ,,Erndhrung und Konsum® und ,,Mode und Textil“ zum Tragen. Dies sind im vorliegenden
Text nicht aufgefiihrt; sie werden in den jeweiligen fachdidaktischen Lehrveranstaltungen
erarbeitet.

7. Methodische Uberlegungen

Hier wird die methodische und mediale Gestaltung des Unterrichts (Unterrichtsphasen,
Gelenkstellen, Sozialformen, Medien und ggf. Sicherheitsaspekte) erldutert und begriindet.
Begriinden Sie hier auch den Einsatz und den Aufbau von verwendeten Lernaufgaben oder/und
Aufgabensets (Kleinknecht, Bohl, Maier & Metz, 2011). Sinnvolle Handlungsalternativen kénnen
ebenfalls aufgezeigt und begrindet werden. Es genigt also nicht, lediglich den Verlaufsplan
ausfuhrlich wiederzugeben.

In dieses Kapitel kann gehoren:

Methoden, Medien oder/und Lernaufgaben wurden ausgewahlt,

- ... weil sie Selbststandigkeit der Schiler_innen unterstutzen.

- ... weil sie ein Lernen durch Handeln ermdglichen (MKJS, 2016, S. 7).

- ... weil sie auch lernschwache Schiiler_innen férdern.

- ... weil sie Differenzierung anbieten.

- ... weil sie eine Rhythmisierung des Unterrichts im Sinne von Konzentration und Gelassenheit,
Aufnahme und Wiedergabe, korperlich-sinnliche und geistige Beanspruchung erlauben.

- ... weil sie verschiedene Reprasentationsformate (verbal-symbolisch, ikonisch = bildhaft,
enaktiv = handelnd) anbieten und verknlpfen.

- ... weil sie die Lernenden bei Ubung, Wiederholung, Anwendung und Transfer unterstitzen.

- ... weil sie Kooperation fordern als Mittel des Lernens.

8. Literatur- / Quellenangaben

Fachwissenschaftliche und fachdidaktische Quellen sind vollstandig anzugeben. Die Zitierweise im
Text und im Literaturverzeichnis erfolgt nach DGPs (Deutsche Gesellschaft fir Psychologie
(DGPs) (Hrsg.) (2019). Richtlinien zur Manuskriptgestaltung. 5., Uberarb. u. erw. Aufl. Géttingen:
Hogrefe. > Campuslizenz an der PH Bibliothek. URL). Es ist auch mdglich, stattdessen nach APA
zu zitieren. Unabhangig davon ist es erforderlich, auch bei indirekten Zitaten (Paraphrasierungen)
die Seitenzahlen bzw. die Kapitel der Quelle anzugeben.
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9. Anlagen

Verlaufsplan: Der Verlaufsplan sollte tabellarisch angelegt und Ubersichtlich gestaltet sein. Er
enthalt mindestens die Spalten: Kompetenzen, Ziele / Zeit / Phase / Interaktionsform: Aktivitat
der Lehrpersonen und Schiiler_innen / Sozialformen / Unterrichtsmaterialien, Medien /
didaktischer Kommentar.

Aulerdem z. B.:

- geplante Prasentation

- geplante Aufschriebe (Whiteboard, Tafel etc.)

- Medien

- Arbeitsblatter unausgeflllt sowie Arbeitsblatter mit Lésungen bzw. Erwartungshorizont
ausgefullt

- Schilermaterialien (z.B. Gruppenauftrage)

11. Gendersensible Sprache

Verschiedene Modalitaten sind maoglich (Schiler/-innen, Schiler_innen, Schiler*innen). Es ist
durchgangig genau dieselbe Modalitat zu verwenden.
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