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1.Portfolioteil
Einleitung

Der Umgang mit Heterogenitat im Unterricht ist grundlegend fur jede Lehrkraft. Je-
des Klassenzimmer wird von einer heterogenen Zusammensetzung gepragt
(Jurgens, 2019, S. 3). Es ist daher grundlegend, dass sich Lehrpersonen uUber die
verschiedenen Niveaustufen in ihrer Klasse bewusst sind und die Heterogenitat be-
achten und berucksichtigen. Besonders bei der Planung von Unterrichtseinheiten
muss die heterogene Zusammensetzung der Klasse einkalkuliert werden, sodass
ein wertvoller Umgang mit Heterogenitat im Unterricht gewahrleistet werden kann.

Aufgrund dessen fokussiert sich dieses Portfolio auf eine Unterrichtsmethode, die
eine Planung gewahrleistet, die den Umgang mit Heterogenitat ermoglicht. Dement-
sprechend wurde folgende Forschungsfrage entworfen: ,Inwiefern kann Sasse und
Ladas Unterrichtsmethode der Differenzierungsmatrizen flr den padagogischen
Umgang mit Heterogenitat im Unterricht genutzt werden?“. Diese soll im weiteren
Verlauf dieses Portfolios beantwortet werden. In der theoretischen Fundierung wird
zuerst auf Heterogenitat im Unterricht, Differenzierung und gemeinsamen Unterricht
eingegangen. AnschlieRend fokussiert sich dieses Portfolio auf die konkrete Unter-
richtsmethode der Differenzierungsmatrix, welche von Sasse und Lada entworfen
wurde. Zuerst wird diese beschrieben und anschlieRend genauer erlautert. In der
praktischen Umsetzung wird eine Differenzierungsmatrix zum Thema Bienen flr
eine dritte Klasse vorgestellt und eine konkrete Anwendungsmaoglichkeit prasentiert.
Zum Schluss folgt ein Fazit.

Part A: Theoretische Fundierung

Heterogenitat im Unterricht

Lehrkrafte waren schon immer mit heterogenen Lernsettings konfrontiert, auch
wenn dies heutzutage manchmal nicht so erscheint. Bereits den ,Vorlaufern der
Reformpadagogik zum Ende des 18. Jahrhunderts® (Jirgens 2019, S. 3) war be-
kannt, dass man in Bildungseinrichtung auf Differenzen und Ungleichheit trifft. Ellen
Key, eine ,Schulreformerin und Frauenrechtlerin® (Jirgens 2019, S. 3), gewann in
diesem Kontext an Bekanntheit, da sie ihre Unstimmigkeiten mit dem ,derzeitigen
Schul- und Unterrichtswesen® (Jurgens 2019, S. 3) teilte und verlangte, den spezi-
ellen Bedurfnissen der Lernenden gerecht zu werden. Die ,Reformpadagogische
Bewegung"“ betonte die Individualitat der einzelnen Schilerinnen und Schilern und
verdeutlichte somit, dass ,Heterogenitat als tatsachlich manifestierte Wirklichkeit
unverkennbar® (Jurgens 2019, S. 3) ist.

Heterogene Klassen werden bedingt durch die diverse Zusammensetzung der
Schulerschaft. Diese unterscheiden sich durch verschiedene ,Leistungsvorausset-
zungen, kulturelle Unterschiede, verschiedenen Interessen, Vorwissen oder
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Lernstrategien” (Kereszti et al. 2019, S. 11). Die genannten Komponenten werden
immer diverser, weshalb die Lehrpersonen ihren Unterricht dementsprechend adap-
tieren mussen (vgl. Jirgens 2019, S. 31; vgl. Sorrentino et al. 2012, S. 13).

Die heterogenen Klassen fordern von den Lehrkraften die Planung eines Unter-
richts, in dem alle Lernenden teilnehmen kdnnen, unabhangig von ihrem aktuellen
Leistungsstand. Einer der Verpflichtungen einer Lehrperson ist es, fur jede Schiile-
rin oder jeden Schiuler ein Angebot bereitzustellen, sodass diese mit ihren aktuellen
Fahigkeiten ihre Zielvorstellungen erreichen (vgl. Kereszti et al. 2019, S. 5-6; vgl.
Lischen und Kaiser 2014, S. 171). Der Fokus liegt dabei auf allen Schulergruppen,
da die Forderung der kompetenteren Lernenden ebenso wichtig ist, wie die Unter-
stitzung der schwacheren Schilerinnen und Schiuler (vgl. Hinz 2019, S. 7). Dies
verdeutlicht, dass ein Setting geschaffen werden muss, dass ,Bearbeitungswege,
Methoden, Materialien, Medien und Sozialformen [differenziert]* (Muller 2019, S. 5).
Aufgrund dessen definiert Miller als ,Herzstiick des Fachunterrichts in heterogenen
Lerngruppen [...] eine Aufgabenkultur, die differenzierende Lernangebote macht
und Schilerinnen und Schulern Wahimdglichkeiten eroffnet” (Mdller 2019, S. 5).

Differenzierung

Die Bezeichnung Differenzierung wurde im ,Bereich der Allgemeinen Padagogik
und Didaktik in den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts stark von Klafki“ (Schneuwly
2014, S. 21) beeinflusst. Unter Differenzierung wird die ,Unterscheidung, Verfeine-
rung, Abstufung und Aufteilung der Lerninhalte” (Kereszti et al. 2019, S. 6) verstan-
den, da das Aneignen von Inhalten nicht als objektiv bezeichnet werden kann (vgl.
Sorrentino et al. 2012, S. 15). Als leitend kann die Definition Schittkos gesehen wer-
den.

,Differenzierung meint die Bemuihungen, (1) angesichts der unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen der Schuler und unterschiedlicher gesellschaftlicher An-
forderungen (2) durch eine Gruppierung nach bestimmten Kriterien und (3)
durch didaktische Maflnahmen den Unterricht so zu gestalten, dass (4) die fur
das schulische Lernen gesetzten Ziele moglichst weitgehen erreicht werden
kénnen.“ (Schittko 1984, S. 23)

Differenzierung ist dementsprechend die Antwort auf die Diversitat der Schiler-
schaft und ist ein Kollektivum fir ,alle didaktischen, methodischen und organisato-
rischen MalRnahmen® (Kereszti et al. 2019, S. 12), die innerhalb einer Klasse ver-
anlasst werden, um jedes Individuum zu férdern (vgl. Kereszti et al. 2019, S. 12).
Dabei ist eine Kooperation der Beteiligten grundlegend; diese beinhaltet die Zusam-
menarbeit der Padagoginnen und Padagogen und die geteilte Verantwortung ge-
genuber den Individuen (vgl. Schiefele et al. 2019, S. 16; vgl. Schwager 2013, S. 1—
2).



Dieses Portfolio fokussiert auf die innere Differenzierung, da diese von der individu-
ellen Lehrkraft beeinflusst wird und die MalRnahmen beschreibt, die innerhalb einer
Klasse unternommen werden, um die Lernenden anhand ihrer Fahigkeiten in ver-
schiedene Gruppen einzuteilen und ihnen entsprechende Lernangebote bereitzu-
stellen (vgl. Kereszti et al. 2019, S. 12; vgl. Schneuwly 2014, S. 23). Sie ,setzt erst
nach der Konstitution der Lerngruppe (auf3ere Differenzierung [...]) ein [und] zweifelt
die darin angenommene Homogenitat [...] an“ (Sorrentino et al. 2012, S. 19). Diese
Art von Differenzierung kann von der Lehrperson bestimmt werden und wird nicht
durch ,bildungspolitische Vorgaben® (Sorrentino et al. 2012, S. 19) beeinflusst.
Diese gilt also als die ,zentrale Planungsaufgabe“ (Pape 2016, S. 233) einer Lehr-
kraft.

Allgemein kann Differenzierung als ,Lenkungsmaflnahme® (Muller 2019, S. 5) ge-
sehen werden. Zudem ,[begreift] Differenzierung in der Schule und im Unterricht
Individualitat als konstruktive Basis“. Daraus folgend lasst sich schlie3en, dass ei-
nerseits jeder Lernende einzeln unterstitzt werden sollte und andererseits die di-
versen Niveaustufen als Rahmenbedingungen fiir die Differenzierungsvorhaben der
Lehrkrafte gelten (vgl. Kereszti et al. 2019, S. 6; vgl. Schiefele et al. 2019, S. 16).
Der Gebrauch solcher Mallnahmen ermdglicht es den Lehrpersonen, alle Lernen-
den in das Unterrichtgeschehen zu integrieren und auf ihre speziellen Niveaustufen
einzugehen. Des Weiteren stellen sie Optionen flr die einzelnen Schilerinnen und
Schuler dar, aus denen sie passende Aufgaben oder Lernarrangement wahlen kon-
nen. Die Planung solcher MaRnahmen ist immer abhangig von der jeweiligen Lern-
gruppe und ihren Bedurfnissen, da diese abhangig von den jeweiligen Niveaustufen
geplant werden muissen. (Maller 2019, S. 14).

Des Weiteren sollten die Lehrkrafte das Material detailliert analysieren und feststel-
len, wie komplex sich das vermittelte Wissen darstellt. Eine Variante Material zu
differenzieren, umfasst die Unterteilung dessen in verschiedene Niveaustufen, je-
doch andert sich nicht der inhaltliche Fokus, sodass die Lernenden zwar auf unter-
schiedliche Weise an einem Thema arbeiten, sich jedoch alle Uber das gleiche The-
mengebiet fortbilden. Diese Mdglichkeit gewahrleitet es, dass nach einer Arbeits-
phase die Klasse zusammenkommen und gemeinsam uber ihren Wissenszuwachs
diskutieren kann (vgl. Muller 2019, S. 14). Dadurch, dass ,das Material unter einem
verbindenden Oberbegriff in Teilaspekte (Muller 2019, S. 15) gegliedert wird und
es sich um einander komplementierende Teilaspekte handelt, ist bei der anschlie-
Renden Diskussion jede Schulerin und jeder Schuler involviert. Zudem entsteht bei
weniger kompetenten Lernenden nicht der Eindruck, sie kdnnten nur etwas beitra-
gen, was die kompetenteren Schuilerinnen und Schuler bereits erworben haben (vgl.
Muller 2019, S. 15). Aufgrund dieser Argumente widmet sich der folgende Abschnitt
dem Konzept des gemeinsamen Unterrichts.



Gemeinsamer Unterricht

Ziel der Schulen ist es mittlerweile alle Schulerinnen und Schuler gemeinsam in
einem Lernsetting zu unterrichten, ungeachtet ihrer individuellen Starken und
Schwachen. Das bedeutet, alle sollen gemeinsam unterrichtet werden und nicht in
verschiedene Klassen, abhangig von ihren Niveaustufen, aufgeteilt werden. Trotz-
dem sollten die Lernenden individuell gefordert und unterstutzt werden und dartber
hinaus voneinander lernen, auch ,im Bereich der Sprache und des sozialen Ler-
nens” (Kopp et al. 2012, S. 184), und neue Inhalte erarbeiten (vgl. Sasse und Lada
0.D., S. 3—4). Durch die Zusammenfuhrung mehrerer Lehrpersonen im Gemeinsa-
men Unterricht kann dies gewahrleistet werden, da die Lernenden sowohl einzeln
gefordert werden, als auch diverse Sozialformen verwendet werden konnten (vgl.
Schwager 2013, S. 3). Jedoch konstatieren Kopp et al., dass es keine ausflhrlichen
Berichte Uber die Effekte von Gemeinsamem Unterricht gibt und es Diskussionen
gibt, fur welche Niveaustufen dieser Unterricht am effektivsten ist (vgl. Kopp et al.
2012, S. 184).

Das Planen von gemeinsamem Unterricht fordert von den Lehrkraften, ihren Unter-
richt detailliert zu organisieren. Dabei ist das Achten auf drei Komponente grundle-
gend: ,die zeitliche Strukturierung, materielle und raumliche Strukturierung, soziale
Strukturierung” (Sasse und Lada 0.D., S. 5). Es gibt seit etwa 20 Jahren ,eine Me-
taanalyse zu den Gelingensbedingungen® (Sasse und Lada 0.D., S. 1). Gemeinsa-
mer Unterricht ist daraus folgend vielschichtig und muss vor der Implementierung
ausfuhrlich organisiert werden (vgl. Boer 2014, S. 122; vgl. Sasse und Lada o0.D.,
S. 5; vgl. Sorrentino et al. 2012, S. 15). Sasse und Lada fassen daher zusammen,
dass ,die Schuler/innen [...] im Gemeinsamen Unterricht so gut miteinander tatig
werden, wie die Lehrer/innen in der Vorbereitung miteinander kooperiert haben®
(Sasse und Lada 0.D., S. 5).

Daruber hinaus gibt es Problematiken, die die Planung erschweren konnen. ,[Fleh-
lende padagogische Handlungsmodelle® (Sasse und Lada 0.D., S. 5-6) erschwe-
ren die Organisation. Zudem mussen die Lehrkrafte die Vorgaben unterschiedlicher
Lehrplane beachten, da manche Lernenden moglicherweise einen Forderschwer-
punkt attestiert haben. Dartber hinaus kann die Mehrfachplanung der Inhalte fir die
unterschiedlichen Fahigkeiten der Schilerinnen und Schiler zu einem Hindernis
werden (vgl. Sasse und Lada 0.D., S. 5-6). Daraus ableitend kann schlussgefolgert
werden, dass ein ,padagogisch-didaktisches Handlungsmodell“ (Sasse und Lada
0.D., S. 7) bendtigt wird. Dieses sollte den Lehrkraften helfen, ihre Stunden zu dif-
ferenzieren und fur alle Lernenden zuganglich zu machen. Des Weiteren sollte es
den Fokus auf ,spezielle Lehrplane fur spezielle Schiler/innen“ (Sasse und Lada
0.D., S. 7) unterlassen. Zudem sollte es die Lehrkrafte ermutigen, fur alle Lernenden
einen Unterricht zu planen, der alle Schilerinnen und Schuler einschliel3t und des-
sen Inhalt an die Fahigkeiten der Lernenden angepasst ist. Zum Schluss ist es
grundlegend, dass das Handlungsmodell jedem Lernenden ermdglicht
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teilzunehmen und mit dem Lerngegenstand zu arbeiten (vgl. Pape 2016, S. 229—
233; vgl. Sasse und Lada 0.D., S. 7).

Differenzierungsmatrix nach Sasse und Lada

2009 begann in Thuringen ,der Schulversuch "Unterrichtung von Schuilern mit son-
derpadagogischem Forderbedarf im Lernen im gemeinsamen Unterricht nach den
Lehrplanen der Grund- und Regelschule™ (Sasse und Schulzeck 2013, S. 13). An-
geleitet wurde dieser Umbruch durch die Anderung des , Thiringer Schulgesetztes*,
welches bis dahin vorsah Schilerinnen und Schuler entsprechend ihres Lernziels
gemeinsam zu unterrichten und Lernende mit anderen Zielen zu separieren (vgl.
Sasse und Schulzeck 2013, S. 13). Durch die Anderung des Schulgesetztes ,entfiel
die Differenzierung in rechtlich zulassige zielgleiche und rechtlich unzulassige ziel-
differente Integration“ (Sasse und Schulzeck 2013, S. 13). Des Weiteren sind in den
,Bildungsstandards, Kompetenzmodellen oder Lehrplanen [...] keine expliziten
Handlungsanweisungen fur die Differenzierung in heterogenen® (Sasse und Schul-
zeck 2013, S. 18) Klassen zu finden. Aufgrund dessen ist es stetig Aufgabe der
Lehrperson, ihren Unterricht ausreichend zu differenzieren, um eine Anschlussmog-
lichkeit fur alle Schulerinnen und Schiuler zu schaffen.

Sasse unter Mitarbeit von Lada regierten auf die Forderung nach einem Handlungs-
modell. Dabei wurde das Ziel angestrebt, ein ,Modell flr die Planung, Gestaltung
und Reflexion von Unterricht flr heterogene Lerngruppen zu entwickeln, das zu-
gleich eine geeignete Grundlage flr transparente Leistungsbewertung® (Sasse und
Schulzeck 2013, S. 15) ist. Bei der Ausarbeitung ihres Modells lieRen sie sich von
den ,Lernstrukturgittern [...], die der Marburger Hochschullehrer Reinhard Kutzer
mit seinen Mitarbeiter/innen in den 70er und 80er Jahren® (Sasse und Lada 0.D., S.
7) entworfen hatte, inspirieren. Kutzer vertrat die Meinung, dass alle Lernenden am
Unterricht teiinehmen kénnen, sofern ,ihre Lernvoraussetzungen sorgfaltig erhoben
und bei der Planung padagogischer Angebote angemessen berucksichtig werden®
(Sasse und Schulzeck 2013, S. 16—17). Die Lernstrukturgitter sind als ,Diagramm®
(Sasse und Lada 0.D., S. 7) angeordnet und ,empirisch belegt‘ (Sasse und Schul-
zeck 2013, S. 17). Die Gitter geben Auskunft Uber die verschiedenen Schwierig-
keitsniveaus und welche Lernschritte aufeinander folgen, daher kénnen sie sowonhl
fur Erfassung der Lernniveaus als auch fur die Planung der nachstmaoglichen Mal-
nahmen genutzt werden (vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 17). Die ,vertikale
Achse® (Sasse und Lada 0.D., S. 7) verdeutlicht, die ,Niveaustufen des Denkens*
(Sasse und Lada 0.D., S. 7), welche immer schwerer werden. Es gibt funf Abstufun-
gen: ,konkrete/anschauliche Handlung, teilweise vorstellende Handlung vollstandig
vorstellende Handlung, symbolische Denkoperation, abstrakte Denkoperation®
(Sasse und Lada o0.D., S. 7). Die ,horizontale* (Sasse und Lada 0.D., S. 7) Achse
fokussiert sich auf die ,zunehmend komplexer werdende Struktur des Lerngegen-
stands” (Sasse und Lada 0.D., 7). Kutzer und seine Mitarbeiter betonten damals die
Benutzung der Lernstrukturgitter im Matheunterricht, da die Themen dieses Faches

sich vorteilhaft in ein Gitter eintragen lassen. Fur die anderen Facher war es
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komplexer, solche Gitter zu entwerfen, da sie anders organisiert sind (vgl. Sasse
und Lada o0.D., S. 7; vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 18).

Aufgrund dessen entwarfen Sasse und Lada ,Differenzierungsmatrizen“ (Sasse und
Lada 0.D., S. 7), welche ,nach dem kognitiven Anspruchsniveau ('kognitive Kom-
plexitat') und nach der Komplexitat des Lerngegenstands (‘thematische Komplexi-
tat')“ (Sasse und Lada 0.D., S. 7) aufgegliedert werden (ein Beispiel befindet sich
im Anhang A S. 27 und wird im Verlauf weiter erlautert). ,In den Zeilen [...] sind
Lernangebote nach ihrer kognitiven Komplexitat® (Sasse und Schulzeck 2013, S.
19) organisiert und diese nimmt ,von unten nach oben zu [...], indem die Handlun-
gen immer weniger gegenstandlich und zunehmend abstrakteren Charakter”
(Sasse und Schulzeck 2013, S. 19) darstellen. ,In den Spalten [...] sind Lernange-
bote nach ihrer thematischen Komplexitat geordnet gehalten; [...] [sie] nimmt in der
Matrix von links nach rechts zu“ (Sasse und Schulzeck 2013, S. 19). Dieses Modell
ermdglicht es, dass alle Lernenden unabhangig ihrer diversen Niveaustufen ge-
meinsam arbeiten und lernen kénnen und die Lehrkrafte den Unterricht dement-
sprechend differenzieren kénnen. Sasse und Schulzeck betonten daher, dass es
nicht einen speziellen ,Lehrplan, sondern [...] differenzierte Unterrichtformen®
(Sasse und Schulzeck 2013, S. 15) braucht, um diverse Schiilerinnen und Schiler
in einem gemeinsamen Unterricht zu integrieren und zu férdern. Zudem ergeben
Beobachtungen, dass zwischen den Lehrplanen organisatorische Unterschiede be-
stehen, jedoch thematische marginaler ausfallen. Daher kann angenommen wer-
den, dass auch fir Lernende mit sonderpadagogischem Forderbedarf kein Inhalt zu
komplex und daher weniger passend erscheint, sofern er sinnvoll ausdifferenziert
ist (vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 15-16).

Die Lehrkrafte strukturieren in der Matrix ihre ,didaktischen Entscheidungen zur
Ausdifferenzierung eines Lerngegenstands” (Sasse und Lada 0.D., S. 8). Die Aus-
arbeitung einer Differenzierungsmatrix kann sich sehr aufwandig darstellen, daher
betonen die Autorinnen, dass Lehrkrafte in einer Gruppe arbeiten sollten, um von-
einander zu profitieren. Die Anwendung der Differenzierungsmatrix verdeutlichte
bisher, dass eine Matrix mit 25 Feldern gentigend ist und zahlreiche Anschlussmog-
lichkeiten fur die diversen Niveaustufen der Schulerinnen und Schilern bietet. Trotz-
dem mussen die Lehrkrafte sich nicht zwingend an diese Orientierung halten.
Grundlegend ist es, dass sie in Anbetracht ihrer individuellen Klasse die passende
Entscheidung treffen, sodass jedem Lernenden eine Anschlussmdglichkeit gewahr-
leistet wird und Uberlegen, ob sie alle Felder ausfullen oder méglicherweise welche
hinzufligen mussen. Sasse und Schulzeck betonen hierbei, dass eine Einbeziehung
der Anliegen und Neugierden der Schuilerinnen und Schuler durchaus maoglich ist.
Durch die ausfuhrlichen Diskussionen schaffen die Lehrkrafte Klarheit fur alle Invol-
vierten und verdeutlichen ihre didaktischen Entscheidungen. In jedes Feld kommt
eine Aufgabe und die bendtigten Gegenstande, welche in unterschiedlichen Sozial-
formen bearbeitet werden kann (vgl. Sasse und Lada o0.D., S. 8; vgl. Sasse und

Schulzeck 2013, S. 19-20). Die Aufgaben kdnnen verschieden sein, beispielsweise
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eine ,Ubung, Anwendung bzw. Vertiefung oder aber auch [...] die Erarbeitung
neuen Wissens und neuer Fahigkeiten“ (Sasse und Lada 0.D., S. 9). Das Ziel der
Matrix ist es nicht, das Unterrichtsthema einfacher oder schwieriger zu gestalten,
sondern die Zuganglichkeit fir alle Lernenden zu gewahrleisten und sie gleichzeitig
individuell zu férdern und fordern. Die Durchfiuhrung der Differenzierungsmatrix
sollte mit der Austeilung der Matrix fur alle Lehrkrafte und Lernenden beginnen, so-
dass jedem die Intentionen bekannt sind (vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 20—
21).

Fir die Erstellung einer Differenzierungsmatrix ist es grundlegend, mehrere Schritte
zu verfolgen. Erstens sollte dem Team bewusstwerden, fiur welches Unterrichtsfach
die Planung durchgeflihrt werden soll und welcher Zeitrahmen angestrebt wird.
Zweitens empfiehlt es sich mit Blattern zu arbeiten und eine ,begehbare Differen-
zierungsmatrix“ (Sasse und Lada 0.D., S. 11) zu erstellen. Diese lasst sich aus Glas-
sichtfolien herstellen und kann dadurch mehrmals fir unterschiedliche Lehrange-
bote verwendet werden. Des Weiteren kdnnten dadurch Ideen von Schilerinnen
und Schilern gesammelt werden, da diese ihre Vorschlage relativ einfach in die
Felder der Differenzierungsmatrix legen kénnen (vgl. Thiringer Forschungs- und
Arbeitsstelle fir den Gemeinsamen Unterricht / Inklusion 0.D., S. 1). Die Arbeit mit
Blattern ermdglicht die Festhaltung der thematischen und kognitiven Komplexitat
auf einer Seite und der empfohlenen Sozialform auf der anderen Seite (vgl. Thirin-
ger Forschungs- und Arbeitsstelle flir den Gemeinsamen Unterricht / Inklusion 0.D.,
S. 5). Abschliel3end kdnnen die Verantwortlichen die verschiedenen Bereiche unter
sich aufteilen, sodass sie vor und wahrend der Stunde effektiver arbeiten konnen
(vgl. Sasse und Lada 0.D., S. 11; vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 21). Des Wei-
teren sollte geregelt werden, welche Aufgaben obligatorisch sind und welche sich
zur ,Lernstandardserhebung und Leistungseinschatzung“ (Sasse und Lada 0.D., S.
11) eignen. Zudem sollte das Planungsteam von der Schulleitung ausreichend un-
terstutzt und feste Planungszeiten vereinbart werden. Des Weiteren misste mog-
licherweise eine Umstrukturierung des Unterrichtsalltag erfolgen, sodass genigend
Zeit zur Umsetzung des Geplanten bereitsteht, da 45-minatige Unterrichtsstunden
moglicherweise nicht ausreichen (vgl. Sasse und Lada 0.D., S. 14). Vor der Durch-
fuhrung sollte die Differenzierungsmatrix in dem Klassenzimmer aufgehangt und fir
alle Lernenden zuganglich gemacht werden. Anschlielend werden die verschiede-
nen Materialien in die Felder gesteckt, sodass sich die Schulerinnen und Schiler
selbststandig bedienen kénnen. Dadurch erhalten sie einen Uberblick Uiber die Auf-
gaben und erkennen, wenn eine Station belegt ist und kénnen sich ihre weiteren
Aufgaben einteilen (vgl. Tharinger Forschungs- und Arbeitsstelle fir den Gemein-
samen Unterricht / Inklusion 0.D., S. 7).

Die Differenzierungsmatrix ermdglicht einen Fokuswechsel, da nun nicht mehr nach
,dem Material fUr das spezifische 'Forderproblem™ (Sasse und Lada 0.D., S. 12)
gesucht wird, sondern Materialien gesucht werden, die fur die Arbeit mit heteroge-

nen Lerngruppen sinnvoll und férderlich sind. Der Unterricht wird durch diese
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Herangehensweise nicht durch das Material geleitet, sondern dieses wird in eine
detailliert geplante und analysierte ,Unterrichtskultur (Sasse und Lada 0.D., S. 12)
aufgenommen.

Die Differenzierungsmatrix ermoglicht es den Lehrkraften, die Niveaustufen der
Schulerinnen und Schiler zu dokumentieren und zu analysieren. Die Lernenden
kénnen nach der Vollendigung einer Aufgabe notieren, in welchen Zeitraum sie
diese erledigt haben. Des Weiteren kdnnen sie ihren Lernpfad festhalten, indem sie
die ,Felder durch Pfeile miteinander verbinden® (Sasse und Schulzeck 2013, S. 21).
Dadurch konnen die individuellen Lernenden, jedoch auch die Erziehungsberech-
tigten, Mitschulerinnen, Mitschuler und die Lehrpersonen, erkennen wie sie sich ent-
wickelt haben und ihre Ergebnisse ,in das flir die gesamte Lerngruppe durchge-
fuhrte Unterrichtsvorhaben einordnen (soziale und individuelle Anschlussfahigkeit*
(Sasse und Lada 0.D., S. 16). Der Zweck einer Differenzierungsmatrix ist dement-
sprechend, die ,soziale und individuelle Anschlussfahigkeit des jeweils aktuellen
Unterrichtsvorhaben herzustellen® (Sasse und Lada 0.D., S. 15-16). Es kann also
zusammengefasst werden, dass es grundlegend ist, die speziellen Niveaus der Ler-
nenden zu beachten, jedoch gleichzeitig nicht den Bildungsplan der entsprechen-
den Jahrgangstufe zu vernachlassigen (Sasse und Lada 0.D., S. 15). Anschliel3end
werden die erbrachten Leistungen bewertet. Hierbei ist es, wie bereits erwahnt,
wichtig auf die soziale und individuelle Anschlussfahigkeit zu achten. Daher kann
es vorkommen, dass Lehrplane aus verschiedenen Klassenstufen herangezogen
werden. Dies nennen Sasse und Lada ,curricularer individualisierte Leistungsein-
schatzung“ (Sasse und Lada 0.D., S. 17). Diese Festigung der Leistungsentwick-
lung kann hierbei als ,Grundlage der verbalen Leistungsbewertung® (Sasse und
Schulzeck 2013, S. 21) genutzt werden. In dem meisten Schulen werden zur Be-
wertung Noten herangezogen, jedoch appellieren Sasse und Lada, dass alle Schi-
lerinnen und Schiler sowohl verbal als auch durch eine Note bewertet werden soll-
ten. Dadurch kdénnten Benachteiligungen vermieden werden, falls ,Schilerinnen
ohne Forderbedarf zu dem Schluss kommen, dass sie (die ‘normalen” Schilerin-
nen) Noten und die “anderen’ lediglich einen Text erhalten“ (Sasse und Lada o0.D.,
S. 18).

Ein Nachteil dieser Methode kdnnte sein, dass sie sehr zeitintensiv ist und die Lehr-
krafte kooperieren missen, was eventuell an manchen Schulen zeitlich nicht um-
setzbar ist. Zudem ist es unwahrscheinlich, dass eine erfolgreiche Umsetzung ohne
die Unterstltzung der Schulleitung erfolgen kdnnte. Des Weiteren erfordert eine Im-
plementierung der Lernmethode Geduld, Zeit und Ausdauer, da die Lehrkrafte die
Unterrichtsmethode der Klasse mdglicherweise mehrmals erklaren mussen und so
die Vorteile dieser Methode nicht sofort sichtbar werden, was sich eventuell fur ei-
nige Schulen als demotivierend und nachteilig erweist (vgl. Sasse und Lada o0.D.,
S. 8; vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 19-20).



Dagegen ist positiv anzumerken, dass die ,Ausdifferenzierung der Komplexitat des
Lerngegenstands® (Sasse und Lada 0.D., S. 8) verschieden maoglich ist. Beispiels-
weise konnte nur die ,thematische oder kognitive Komplexitat” (Sasse und Lada
0.D., S. 8) gesteigert werden oder auch beide gleichzeitig. Treten bei den Lernen-
den Probleme auf, kann gemeinsam mit der zustandigen Lehrperson entschieden
werden, ob eine moglicherweise eher anwendungsbezogene oder eine inhaltlich
einfachere Aufgabe bearbeitet wird (vgl. Sasse und Schulzeck 2013, S. 19). Des
Weiteren ermoglicht es Kindern mit sonderpadagogischem Férderbedarf, inre Kom-
petenzen zu erweitern, da sie komplexere Inhalte und Themen erfahren, die ihnen
in anderen Bildungseinrichtungen, wie beispielsweise Forderschulen, verwehrt wer-
den koénnten oder erst spater eingefuhrt werden wirden. Zudem kdnnen sie von
ihren, manchmal kompetenteren, Mitschulerinnen und Mitschuilern lernen; sie ob-
servieren und ,auch selbst in diese Tatigkeit involviert” (Sasse und Schulzeck 2013,
S. 14) werden. Dadurch gelangen einige Bildungsangebote fir manche Lernende
in die ,Zone der nachsten Entwicklung, die fir die entsprechende Klassenstufe im
Bildungsgang Lernférderung noch gar nicht vorgesehen waren“ (Sasse und Schul-
zeck 2013, S. 14). Zudem ist die ,Verknipfung von Diagnostik und Férderung®
(Sasse und Schulzeck 2013, S. 17) positiv zu bewerten und daher fir ,binnendiffe-
renzierten Unterricht flr alle Schilerlnnen geeignet” (Sasse und Schulzeck 2013,
S. 18). Aufgrund dessen kénnen Lernende auf unterschiedlichsten Niveaustufen
gefordert werden, sogar Schiulerinnen und Schuler, die moglicherweise ,gravierend
entwicklungsverzogert® (Sasse und Schulzeck 2013, S. 18) sind. Der folgende Part
beschreibt die Umsetzung einer Differenzierungsmatrix.

Part B: Praktische Umsetzung

Beschreibung des Settings

In der theoretischen Fundierung wurde die Differenzierungsmatrix von Sasse the-
matisiert, welche in folgendem Abschnitt dieses Portfolios anhand eines praktischen
Unterrichtsentwurf weiter dargestellt werden soll. Die entworfene Differenzierungs-
matrix befasst sich mit dem Thema ,Bienen®. Dieses sollte der Grundschule thema-
tisiert werden, da die Biene ein wichtiger Bestandteil des Okosystems ist.

In der theoretischen Fundierung wurde betont, dass eine Ausarbeitung einer Diffe-
renzierung im Team stattfinden sollte, sodass diverse Meinungen und Ideen inklu-
diert werden kénnen. Die im Rahmen dieses Portfolios entstandene Differenzie-
rungsmatrix wurde nicht in Kollaboration mit anderen Lehrkraften erstellt und sollte
daher vor einer Implementierung kritisch analysiert, besprochen und eventuell Gber-
arbeitet werden. Zudem wurde diese Differenzierungsmatrix fur eine fiktive Klasse
entworfen, sodass ebenfalls Uberarbeitungen und Anpassungen an die Niveaustu-
fen einer konkreten Klasse vor einer Implementierung durchgefuihrt werden mus-
sen.

Die Differenzierungsmatrix wurde im Rahmen dieses Portfolios flr eine dritte Klasse
entworfen. Bei der Entwicklung der Differenzierungsmatrix habe ich mich etwas an
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meiner ISP-Klasse orientiert, sodass ich eine grobe Orientierung hatte, welche Fa-
higkeiten und Fertigkeiten Drittklassler aufweisen. Jedoch handelt es sich trotzdem
um eine fiktive Klasse. Die Klasse, in der die geplante Differenzierungsmatrix durch-
gefuhrt werden soll, beinhaltet 25 Schilerinnen und Schiler. Die Schulerinnen und
Schuler der Klasse weisen diverse Niveaustufen auf und neun von ihnen kénnen
als Deutsch-als-Zweitsprache-Lernende definiert werden. Zudem wurde vier Ler-
nende eine Lese- und Rechtschreibschwierigkeit attestiert und bei einem Schiler
wurde eine hyperkinetische Stérung diagnostiziert.

Die Schilerinnen und Schdiler der dritten Klasse arbeiten taglich mit zwei verschie-
denen Ritualen, welche auch in den Stunden, in denen die Differenzierungsmatrix
durchgefuhrt werden soll, verwendet werden. Das erste Ritual wird von der Lehrkraft
verwendet, wenn die Lernenden eine Pause einlegen sollen, sodass neue Lernin-
halte, Informationen oder Erklarungen vermittelt werden kénnen. Sobald die Lehr-
kraft ,Und Pause” ruft, wissen die Lernenden, dass sie ihren Blick zur entsprechen-
den Lehrperson richten und ihre Arbeit flir einige Zeit unterbrechen sollten. Dieses
Ritual ermoglicht, dass keine Schilerin oder kein Schiler durch Material oder eine
Aufgabe abgelenkt ist und fur kurze Zeit inre oder seine Aufmerksamkeit der Lehr-
person schenkt. Wenn diese den Input, welcher nicht zu lange elaboriert werden
sollte, mit ihren Lernenden geteilt hat, ruft sie ,Und weiter”, sodass die Schulerinnen
und Schuler wissen, dass die kurze Aufmerksamkeitsphase vorbei ist und sie mit
ihrer Arbeit fortfahren kdnnen. Das zweite Ritual ist ein Rhythmus, welcher von der
Lehrkraft geklatscht wird. Sobald die Schilerinnen und Schiler den Rhythmus ho-
ren, welcher variiert werden kann, steigen sie ein, indem sie versuchen den Rhyth-
mus nach zuklatschen und unterbrechen dadurch ihre Arbeit. Zudem wissen sie,
dass sie ihre Aufmerksamkeit erneut auf ihre Lehrkraft lenken sollen. Wenn jede
Schulerin und jeder Schiler eingestiegen ist, beendet die Lehrkraft den Rhythmus
und teilt der Klasse den neuen Input mit. Fur die Durchfihrungsstunden der Diffe-
renzierungsmatrix sind diese Rituale grundlegend, da die Lernenden an diversen
Aufgabenformaten arbeiten und verschiedene Tempi aufweisen. Zudem ist es ihnen
erlaubt in Paaren oder kleinen Gruppen zuarbeiten, sodass die Wahrscheinlichkeit
hoch ist, dass sie sehr in ihren Aufgaben aufgehen und ihr Umfeld vergessen. Des
Weiteren ist es den Schulerinnen und Schilern, welche in Paaren oder kleinen
Gruppen arbeiten, erlaubt, mit ihren Flisterstimmen zu kommunizieren. Aufgrund
dessen benotigt die Lehrperson eine Technik, um die Aufmerksamkeit ihrer Klasse
zu erlangen oder ihre Lautstarke zu korrigieren.

Durchfuhrung der Unterrichtsmethode

Allgemein kann die Differenzierungsmatrix als eine Art Stationenarbeit angesehen
werden. Die entsprechende dritte Klasse ist mit dieser Unterrichtsform vertraut, je-
doch sollte vor der Implementierung der Differenzierungsmatrix nochmals auf
grundlegende Verhaltensregeln hingewiesen und die Arbeit mit verschiedenen
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Stationen erlautert werden. In meiner fiktiven Klasse wurde die Arbeit mit der Diffe-
renzierungsmatrix zum Thema Bienen ein Pilotversuch darstellen, sodass sowohl
die Klasse eine entsprechende Einflhrung bendétigt, als auch das Klassenzimmer
entsprechend ausgerichtet werden sollte. Die Klasse ist es gewohnt an Gruppenti-
schen zu arbeiten, welche sich auch fur die Arbeit mit einer Differenzierungsmatrix
anbieten. Zudem befindet sich in der Mitte des Klassenzimmers genug Platz fir
einen Sitzkreis, welcher mehrmals taglich von der Lehrkraft gefordert wird. Die
Schulerinnen und Schiler haben jeweils fur einige Wochen einen festen Platz, so-
dass die Klasse meist relativ effizient und stérungslos den Sitzkreis bilden kann.
Aulerdem gibt es Platz vor der Tafel, um eine Kinositzformation zu bilden, welche
ermdglicht, dass jede Schulerin und jeder Schiler eine gute Sicht auf die Tafel hat
und neue Lerninhalte vermittelt werden konnen.

Da die Implementierung einer Differenzierungsmatrix viele Vorteile aufweist, wie be-
reits in der theoretischen Fundierung erlautert wurde, wird davon ausgegangen,
dass bei einer positiven Resonanz weitere Differenzierungsmatrizen eingefiihrt wer-
den. Aufgrund dessen wird ein Teil des Klassenzimmers dementsprechend ange-
passt. Grundlegend ist es, dass die Materialien fir die gesamte Klasse zuganglich
sind. Dementsprechend sollte eine grolde Differenzierungsmatrix aus Plastikfolien
an die Wand gehangt werden. Ich habe mich dazu entschlossen in die einzelnen
Facher nur die Titel, eine kurze Beschreibung der Aufgabe und Informationen dar-
Uber, ob eventuell nur eine begrenzte Schilerinnen- oder Schilerzahl die Aufgabe
gleichzeitig bearbeiten kann, zu hangen, da manche Aufgaben mehrere Materialien
bendtigen und ich es unlbersichtlich gefunden hatte, wenn nur ein Teil der Materi-
alien in der Matrix hangt. Aufgrund dessen befindet sich unter der Matrix ein Tisch,
auf dem Ablagefacher wie die Differenzierungsmatrix (5 mal 5) angeordnet sind.
Diese Facher sind beschriftet und stellen die Matrix dar, sodass die Lernenden sich
die entsprechenden Materialien selbststandig entnehmen kénnen. Zudem befindet
sich eine Box mit, mit Namen beschrifteten, Wascheklammern auf dem Tisch, wel-
che die Schulerinnen und Schiiler in das Fach, der an der Wand hangenden Diffe-
renzierungsmatrix aus Plastik, klemmen. Dies ermdglicht der Lehrkraft einen Uber-
blick Uber ihre Klasse und zeigt den anderen Lernenden an, welche Aufgabe sie
eventuell nicht bearbeiten kénnen, sofern es sich um eine handelt, welche nur von
einer begrenzten Schilerinnen- oder Schilerzahl gleichzeitig bearbeitet werden
kann.

Die vollstandige Differenzierungsmatrix und die dazugehoérigen Materialien und Un-
terrichtsentwirfe kdnnen im Anhang gefunden werden. Es gibt funf verschiedene
Aufgabentypen, welche durch eine Farbe gekennzeichnet sind. Gelbe Felder sind
Pflichtfelder, die von jeder Schulerin und jedem Schuler bearbeitet werden sollten.
Grlne Felder bedeuten, dass diese Aufgabe im Klassenverband bearbeitet und dies
von der Lehrkraft initiiert wird. Blaue Aufgaben deuten auf eine Partnerarbeit hin
und graue Felder auf eine Gruppenarbeit. Fir manche Aufgaben bendtigen die Ler-

nenden ein iPad oder ein anderes Tablet. Auch, wenn einige Schulen keinen
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Klassensatz iPads oder Tablets besitzen und es etwas utopisch ist, davon auszu-
gehen, dass mehrere Aufgaben implementiert werden kénnen, die ein iPad benoti-
gen, wurde in der Ausarbeitung dieser Differenzierungsmatrix davon ausgegangen,
dass die entsprechende Klasse in allen Sachkundestunden Zugang zu mehreren
Geraten hat. Diese Entscheidung wurde getroffen, da diese elektronischen Gerate
weitere Lernmoglichkeiten eréffnen und ein interessantes Lernmedium darstellen.

Insgesamt gibt es 25 Aufgabenfelder. Thematisch konnen die Aufgaben in finf Ka-
tegorien sortiert werden: Merkmale der Biene, Lebensweise, das Jahr im Bienen-
stock, Fortpflanzung und Projekt. Jedes thematische Oberthema wird durch flnf
verschieden Aufgaben reprasentiert, die jeweils auf der vertikalen Ebene in ver-
schiedene Stufen unterteilt werden. Es wurde darauf geachtet, dass jedes Themen-
gebiet ein gelbes Pflichtfeld besitzt, sodass davon ausgegangen werden kann, dass
jede Schiulerin und jeder Schiler einen Einblick in jedes Thema erhalten kann. Die
vollstandige Differenzierungsmatrix, die Materialien und Unterrichtsentwirfe kon-
nen im Anhang gefunden werden. Als Anregung wurde mit dem Materialheft von
Tanja Wobig gearbeitet (2017). Ein Teil der Arbeitsblatter wurde entweder komplett
aus diesem Heft enthommen oder etwas umgestaltet. Die restlichen Arbeitsblatter
wurden eigenstandig erstellt.

Die funf Aufgaben zu den Merkmalen der Biene befassen sich mit dem Korperbau.
Die Schulerinnen und Schuler kdnnen ein Puzzle zu den Kdrperteilen bearbeiten,
ein Kreuzwortratsel ausfullen oder in ihren eigenen Worten den Bau der Biene be-
schreiben. Als Pflichtaufgabe mussen alle ein Arbeitsblatt zum Korperbau der Biene
ausfullen. Zudem gibt es ein grunes Feld, welches einen Ausflug der gesamten
Klasse zu einem lokalen Imker darstellt. Dadurch kdnnen die Lernenden einen Ein-
blick in einen neuen Beruf bekommen, Bienen in der Natur beobachten und der
Ausflug weckt mdglicherweise Neugier und Interesse bei den Lernenden. Die funf
Felder zu der Lebensweise der Biene befassen sich mit den drei verschiedenen
Bienentypen. Die Pflichtaufgabe ist das Zusammenbauen drei verschiedener Puz-
Zles. Jedes Puzzle befasst sich mit einem Bienentyp und zeigt bei der fertigen Zu-
sammenstellung ein Bild des Bienentyps und dessen Aufgaben. Diese kdnnen dann
in ein Arbeitsblatt eingetragen werden. Zudem kdnnen die Lernenden eine Bienen-
wabe bauen und diese auf eine Vorlage kleben, sodass am Ende der Unterrichts-
einheit die Klasse einen Teil eines Bienenstocks gebastelt hat. Des Weiteren fokus-
siert sich eine Aufgabe auf die Arbeiterbiene, eine auf die Honigproduktion und eine
Aufgabe ist das Schreiben einer Bildergeschichte Uber das Leben im Bienenstock.
Der dritte Themenbereich befasst sich mit dem Jahr im Bienenstock. Die Lernenden
erhalten die Moglichkeit, sich ein Video Uber das Jahr der Biene anzuschauen. Au-
Rerdem kdnnen sie in Partnerarbeit Memory spielen und die Monate zu den pas-
senden Ereignissen sortieren, ein Arbeitsblatt GUber das Schwarmen der Bienen aus-
fullen und ein Arbeitsblatt bearbeiten, welches sich damit beschatftigt, was die Bie-
nen im Moment machen. Die Pflichtaufgabe ist ein Matching-Arbeitsblatt, bei dem

die Lernenden einen Podcast, welcher von der Lehrkraft aufgezeichnet wurde
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(Transkript befindet sich im Anhang), auf dem iPad oder Tablet anhéren missen
und ein Arbeitsblatt ausfullen sollen. Der vierte Themenbereich befasst sich mit der
Entstehung der Biene. Die Lernenden bekommen die Mdglichkeit sich die Fortpflan-
zung im Sachbuch durchzulesen, in Partnerarbeit ein Video auf dem iPad oder Tab-
let aufzunehmen und Uber die Entstehung der Biene zu reden, ein Schaubild zu
malen oder sich in einer Gruppe ein Theaterstlck auszudenken. Als Pflichtaufgabe
sollten alle Schilerinnen und Schiler ein Video anschauen, welches in einem Zeit-
raffer die Entstehung einer Biene zeigt. Zudem sollten sie dazu ein Arbeitsblatt aus-
fullen und die verschiedenen Stadien der Biene und Larve in die richtige Reihen-
folge bringen. Das letzte Thema befasst sich mit einem Projekt. Dieser Themenbe-
reich wurde so genannt, da er sich mit aktuellen Themen befasst. Die Schilerinnen
und Schiler kdnnen herausfinden, warum die Biene wichtig fir uns ist, sie kdnnen
sich aktuelle Zeitschriften durchlesen und sich Gberlegen, wie sie oder die gesamte
Klasse der Biene helfen kdnnten. Zudem gibt es eine griine Aufgabe, welche in der
Klasse bearbeitet wird. Alle Lernenden gehen mit der Lehrkraft in den Schulgarten,
um sich zu Uberlegen, ob dieser flir Bienen geeignet ware. Des Weiteren ist es ge-
plant, ein Bienenhotel aufzuhangen. Die Pflichtaufgabe dieses Themengebietes ist
ein Arbeitsblatt, welches sich mit dem Bienensterben befasst. Dieser Abschnitt hat
kurz die einzelnen Aufgaben erlautert, welche leider aufgrund der Lange dieses
Portfolios nicht noch detaillierter beschreiben werden kénnen. Da jedoch jede Auf-
gabe anders ist und es sich um diverse Aufgabenstellungen und Darstellungsmodi
handelt, wirde sich an diese Stelle ein Blick in den Anhang anbieten, um die ein-
zelnen erstellten Aufgaben besser nachvollziehen zu kénnen.

Des Weiteren befinden sich im Anhang Unterrichtsskizzen zu den zehn Stunden, in
denen mit der Differenzierungsmatrix gearbeitet wird. Die Stunden sind alle ahnlich
aufgebaut. Zu Beginn und zum Abschluss initiiert die Lehrkraft eine Plenumsphase,
welche meistens im Sitzkreis stattfindet, um den Lernenden einen erneuten Einstieg
in das Thema und auch einen Abschluss zu ermdglichen. Jede Stunde geschieht
dies durch eine andere Aufgabe. Die erste Stunde dieser Unterrichtseinheit erfolgt
durch einen kreativen Einstieg, durch welchen die Klasse eigenstandig das neue
Thema entdecken soll. Die Lehrkraft geht dabei mit einer Honigwachskerze und
Honig durch die Klasse und lasst die Kinder mit ihren Sinnen experimentieren, da
sie den Honig mit geschlossenen Augen probieren kdnnen (beruht auf Freiwilligkeit)
und die Kerze riechen dirfen. AnschlieRend wird anhand von Bildern Vorwissen
gesammelt und grundlegende Begriffe geklart. Zudem bekommen die Lernenden
ein Arbeitsblatt, auf dem sie ihr Vorwissen und ihre Lernziele festhalten konnen,
sodass sie am Ende der Unterrichtseinheit ihren Fortschritt erkennen kdnnen. Die-
ses wird dann in einen Schnellhefter geordnet, den die Kinder vorher abgeben soll-
ten. Im weiteren Verlauf der Stunde wird die Matrix erklart und die Kinder durfen
Fragen stellen. Zu Beginn der zweiten Stunde wird das Arbeitsblatt nochmals her-
ausgeholt und die Lernenden bekommen die Moglichkeit inre offenen Fragen, Lern-
ziele oder Fakten, an welche sie sich noch von letzter Stunde erinnern kdnnen, mit
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ihrer Klasse zu teilen. Anschliel’end beginnt die Klasse mit der Matrix zu arbeiten.
Am Ende der Stunde wird die Klasse in den Sitzkreis gebeten und die Lernenden
diurfen mit ihren Klassenkameradinnen und Klassenkameraden teilen, was das In-
teressanteste war, was sie in der Stunde gelernt haben. Fir die dritte Stunde ist ein
Imkerbesuch geplant. Die vierte Stunde beginnt mit einem Sitzkreis und einem Ge-
sprach Uber den Imkerbesuch. Wahrend die Lernenden uber ihre Eindrucke, Mei-
nungen und Erfahrungen sprechen, schreibt die Lehrkraft Notizen auf Kartchen,
welche spater auf ein Plakat geklebt werden. Aul3erdem werden Fotos des Ausflugs
gezeigt und ebenfalls auf dem Plakat befestigt. AnschlieRend bearbeiten die Ler-
nenden die Aufgaben der Matrix in ihrem eigenen Tempo und zum Abschluss der
Stunde bekommen sie erneut die Gelegenheit Uber das Spannendste zu reden, was
sie in der Stunde gelernt haben. Der Einstieg in die flinfte Unterrichtsstunde erfolgt
durch ein Experiment, bei dem die Klasse in den Schulgarten geht und mit einem
Pinsel die Bestaubung der Biene nachzuahmen versucht. Die Lehrkraft demons-
triert dabei, dass die Kinder vorsichtig mit dem Pinsel den Blitenstaub aufsammeln
und ihn dann zu einer anderen Blute transportieren mussen. Zudem wird die Zeit
gestoppt, um herauszufinden, wie viele Bliten die Klasse in einer Minute bestauben
kann und diese Zahl wird ebenfalls auf eine Karte geschrieben und neben das Pla-
kat des Imkerbesuchs gehangt. Die restliche Stunde erfolgt wie die Vorherigen; die
Lernenden arbeiten an der Matrix und dirfen am Ende ihre Eindriicke mit der Klasse
teilen. Zu Beginn der sechsten Stunde sollen die Lernenden erneut das Arbeitsblatt
mit ihren Lernzielen und offenen Fragen betrachten, um herauszufinden, ob sie
eventuell manche Fragen bereits beantworten kdnnen oder sich vielleicht Neue er-
geben haben. Der Rest der Stunde erfolgt wie die Vorherigen. Die siebte Unter-
richtsstunde beginnt mit einem Lied Uber die Bienen, welches die Klasse gemein-
sam lernt. Danach bearbeiten die Lernenden die Matrix und teilen vor der Pause,
was sie Interessantes lernen konnten. Der Einstieg der achten Unterrichtsstunde
erfolgt durch das Kennenlernen neuer Fakten Uber die Biene, welche auf einen Zet-
tel geschrieben wurden und in der Mitte des Sitzkreises liegen. Abwechselnd dirfen
die Lernenden einen Fakt vorlesen und danach teilen, ob sie dies wissenswert fin-
den oder eventuell bereits wussten. Danach arbeiten die Schulerinnen und Schuler
weiter an der Matrix und teilen zum Abschluss ihre neusten Erkenntnisse. Die vor-
letzte Stunde dieser Unterrichtseinheit beginnt mit einem Kreuzwortratsel, welches
die Lernenden in Einzelarbeit bearbeiten sollen. Wahrend der Bearbeitung kann die
Lehrkraft die Schuilerschaft beobachten und mdglicherweise erkennen, wo noch
Wissensllcken oder Schwierigkeiten bestehen. Die restliche Zeit der Stunde arbei-
ten alle an ihren Aufgaben und durfen erneut gegen Ende das Spannendste erzah-
len, was sie an dem Tag gelernt haben. In der letzten Stunde geht die Lehrkraft mit
der Klasse in den Schulgarten, um zu sehen, ob dieser fur Bienen geeignet ist. Die
Kinder bekommen Zeit, den Garten eigenstandig zu erkunden. Gemeinsam wird
Uberlegt, was positiv und negativ an dem Garten ist und es wird ein Bienenhotel
aufgehangt. Im Klassenzimmer reflektiert die Klasse im Sitzkreis erneut, warum die

Biene wichtig, aber auch gefahrdet ist und, wie man den Lebewesen helfen kdnnte
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(sind Aufgaben in der Matrix). Die letzten Minuten werden genutzt, um zu Uberpri-
fen, ob alle Lernziele erreicht und Fragen geklart werden konnten, oder ob Manches
noch unklar ist. Zudem bekommt die Klasse die Moglichkeit Feedback zur Matrix zu
geben.

Um zu Uberprifen, welche Aufgaben erledigt wurden, bekommen die Lernenden in
der ersten Stunde ein Arbeitsblatt, welches sich im Anhang befindet und auf wel-
chem mehrere Bienenwaben zu sehen sind. Bei Vollendigung einer Aufgabe be-
kommen die Kinder einen entsprechenden Stempel, sodass sie und die Lehrkraft
einen Uberblick behalten kénnen. Des Weiteren sammelt die Lehrkraft nach jeder
Stunde die Schnellhefter ein, um zu sehen, ob die Aufgaben sorgfaltig und richtig
bearbeitet wurden. Falls die Chance besteht, ISP- oder OSP-Studierende oder an-
dere Praktikanten oder Praktikantinnen in der Klasse zu haben, ware es maglich,
vor dem Abstempeln die entsprechende Aufgabe zu korrigieren, da eine Arbeitsauf-
teilung stattfinden koénnte. Falls die Lehrkraft allein unterrichtet, misste diese ab-
schatzen, ob sie in dem konkreten Moment Zeit hat oder eine Korrektur nach der
Stunde stattfinden muss.

Fazit

Dieses Portfolio fokussierte sich auf den padagogischen Umgang mit Heterogenitat
im Unterricht. Aufgrund dessen wurde zu Beginn die Notwendigkeit flr die Differen-
zierung im Unterricht betont, da jedes Klassenzimmer von einer heterogenen Zu-
sammensetzung gepragt ist, wie es Jurgens (2019, S.3) betonte. Die Lehrkrafte
sollten daher einen Unterricht implementieren, an welchem alle Schilerinnen und
Schuler mit ihren individuellen Fahigkeiten anknlpfen kdnnen. Zudem sollten alle
Lernenden unterschitzt und geférdert, jedoch auch gefordert werden. Ziel ist es
trotzdem, alle Schilerinnen und Schiler gemeinsam zu unterrichten und sie nicht
aufgrund ihrer Leistungen aufzuteilen, da multiple Vorteile aufgewiesen werden
kénnen, unter anderem von Sasse und Schulzeck (2013, S. 14) und Mdller (2019,
S.14-15), wenn keine Trennung stattfindet (Sasse und Schulzeck, 2013; Mdller,
2019). Obwohl sich die Lernenden nicht alle auf dem gleichen Stand befinden, kén-
nen sie alle voneinander lernen. Durch das Herangehen an den gleichen Unter-
richtsstoff auf verschiedenen Niveaustufen kann ein reger Austausch entstehen und
Schulerinnen und Schiilern, die eigentlich ein niedrigeres Lernniveau aufweisen,
werden keine Themen, die fur ihre Altersgruppe ansprechend sind, verwehrt. Ein
dementsprechender Unterrichtsentwurf erfordert eine detaillierte und fundierte Pla-
nung vonseiten der Lehrkraft, sodass alle Lernenden das gleiche Thema auf ver-
schiedenen Ebenen durchdringen konnen.

Die Differenzierungsmatrizen, welche von Sasse und Lada entworfen wurden, sind
eine wertvolle Unterrichtsmethode, mit der eine Lerneinheit flr einen gemeinsamen
Unterricht geplant werden konnte. Die 25 Felder der Matrix beinhalten verschiedene

Aufgaben, die anhand der Achsen immer abstrakter werden. Die Lernenden haben
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die Mdglichkeit, unter Unterstlitzung der Lehrperson, Aufgaben auszuwahlen, die
zu ihrem individuellen Niveau passen. Aufgrund dessen gewahrleistet diese Me-
thode einer Klasse, gemeinsam an einem Thema zu arbeiten und sich daruber aus-
zutauschen, ohne langsamere und schwachere Lernende auszuschliel3en. Grund-
legend ist die Planung dieser Matrix, welche im Team stattfinden sollte und welche
sich zeitintensiv gestalten kann. Der praktische Teil dieses Portfolios befasste sich
mit einer konkreten Anwendung und stellte eine Differenzierungsmatrix zum Thema
Bienen flr eine dritte Klasse dar.

Abschliel3end lasst sich sagen, dass das Portfolio die Forschungsfrage ,Inwiefern
kann Sasse und Ladas Unterrichtsmethode der Differenzierungsmatrizen fur den
padagogischen Umgang mit Heterogenitat im Unterricht genutzt werden?“ beant-
wortet hat. Bei der Erstellung dieses Portfolios ist eine Differenzierungsmatrix ent-
standen, welche ich personlich gerne in Zukunft in einer dritten Klasse implemen-
tieren wirde. Ich bin der Meinung, dass sie eine Anknupfmadglichkeit flr verschie-
dene Niveaustufen bereitstellt und damit fir einen gelungenen Umgang mit Hetero-
genitat im Unterricht sorgen konnte.

16



Literaturverzeichnis
Boer, Heike de (2014): Individuelle Férderung und Lernen in der Gemeinschaft als

Themen der Schulentwicklung. In: Barbel Kopp, Sabine Matschinke, Meike
Munser-Kiefer, Michael Haider, Eva-Maria Kischhock, Gwendo Ranger und
Gunter Renner (Hg.): Individuelle Férderung und Lernen in der Gemeinschaft.
Wiesbaden: Springer VS (Jahrbuch Grundschulforschung, 17), S. 122-125.

Hinz, Martin (2019): Differenzierung im Lernfeld. Ablaufplan fir heterogene Lern-

gruppen. Hamburg: Verlag Handwerk und Technik.

Jurgens, Eiko (2019): Jedem Schuler gerecht werden - so gelingt es! Umgang mit
Heterogenitat und Differenzierung in der Unterrichtspraxis. Sonderausgabe.

KolIn: Carl Link (Grundkurs Schulmanagement, 20).

Kereszti, Kirsten; Linser, Hans-Jurgen; Paradies, Liane (2019): Scriptor Praxis/
Differenzieren im Unterricht. Buch. 10., Uberarbeitete Auflage. Berlin: Cornelsen

Scriptor (Scriptor Praxis).

Kopp, Barbel; Martschinke, Sabine; ratz, Christoph (2012): Gemeinsamer Unter-
richt von Grundschulkindern und Kindern mit dem Fdérderschwerpunkt geistige
Entwicklung in der ersten Klasse. Erste Ergebnisse einer empirischen Studie zu
Effekten auf sozialen Status und soziales Selbstkonzept. In: Empirische Son-
derpadagogik 4 (2), S. 183-201.

Ldschen, Iris; Kaiser, Astrid (2014): Gemeinsam "Das Miteinander lernen". Sach-
lernen in altersibergreifenden lernsettings. In: Barbel Kopp, Sabine Matschinke,
Meike Munser-Kiefer, Michael Haider, Eva-Maria Kischhock, Gwendo Ranger
und Gunter Renner (Hg.): Individuelle Férderung und Lernen in der Gemein-

schaft. Wiesbaden: Springer VS (Jahrbuch Grundschulforschung, 17).

17



Mdller, Andreas (2019): Differenzierung und Individualisierung im Fachunterricht.

Braunschweig: Westermann.

Pape, Martin (2016): Didaktisches Handeln in jahrgangsheterogenen Grundschul-
klassen. Dissertation. Online verfigbar unter http://www.pedocs.de/voll-
texte/2016/11804/pdf/Pape_2016_Didaktisches Handeln_in_jahrgangshetero-
genen_Grundschulklassen.pdf, zuletzt gepruft am 11.09.2020.

Petermann, Franz (Hg.) (2013): Lehrbuch der klinischen Kinderpsychologie. 7.
Gottingen: Hogrefe (Lehrbuch).

Sasse, A.; Lada, S. (0.D.): Unterrichtsvorbereitung und Leistungseinschatzung im
Gemeinsamen Unterricht. Online verfigbar unter http://www.gu-thue.de/mate-
rial/itag14/Unterrichtsvorbereitung_Leistungseinschaetzung_GU.pdf, zuletzt ge-
pruft am 07.09.2020.

Sasse, Ada; Schulzeck, Ursula (2013): Differenzierungsmatrizen als Modell der
Planung und Reflexion inklusiven Unterrichts. zum Zwischenstand in einem
Schulversuch. In: Andreas Jantowski (Hg.): Gemeinsam leben. Miteinander ler-
nen. Bad Berka: Thuringer Institut fur Lehrerfortbildung Lehrplanentwicklung
und Medien (Thillm) (Impulse / Tharinger Institut flr Lehrerfortbildung, Lehrplan-
entwicklung und Medien, 58). Online verfugbar unter http://www.gu-thue.de/ma-
terial/Beitrag_Sasse_Schulzeck_Thillm_Jahr2013.pdf, zuletzt geprift am
07.09.2020.

Schiefele, Christoph; Streit, Christine; Sturm, Tanja (2019): Padagogische Diag-
nostik und Differenzierung in der Grundschule. Mathe und Deutsch inklusiv un-
terrichten ; mit Online-Material. Munchen: Ernst Reinhardt Verlag (utb, 5250).

Schittko, Klaus (1984): Differenzierung in Schule und Unterricht. Ziele - Konzepte -

Beispiele. Minchen: Ehrenwirth.
18



Schneuwly, Gabriel (2014): Differenzierungskonzepte sichtbar gemacht. Minster

u.a.: Waxmann Verlag.

Schwager, Michael (2013): Gemeinsames Unterrichten. Online verfigbar unter
http://www.inklusion-lexikon.de/GemeinsamesUnterrichten_Schwager.pdf, zu-
letzt aktualisiert am 10.12.2018.000Z, zuletzt geprift am 07.09.2020.

Sorrentino, Wencke; Linser, Hans Jurgen; Paradies, Liane (2012): 99 Tipps Diffe-

renzieren im Unterricht. 3. Aufl. Berlin: Cornelsen (Praxis-Ratgeber Schule).

Thuringer Forschungs- und Arbeitsstelle fur den Gemeinsamen Unterricht / Inklu-
sion (0.D.): Praxisempfehlung Differenzierungsmatrix. Online verfligbar unter
http://www.gu-thue.de/material/sversuch/dmatrix/Praxisempfehlung_Differenzie-

rungsmatrix.pdf, zuletzt gepruft am 07.09.2020.

Wobig, Tanja (2017): Wenn die Bienen tanzen. Einblicke in die Welt der Honigbie-
nen ; Materialien und Kopiervorlagen fir das 3. und 4. Schuljahr. 5. Auflage.

Augsburg: Auer.

19



Anhang

Anhang A: DifferenzierungsmatriX ............cccoooieiiiiiiiiiiiii e 21
Anhang B: Strukturskizzen der Unterrichtsstunden .............cccccooviiiiiiiiiiiieiinn, 22
Anhang C: Bilder fir das erste Gesprach .............ooviiiiiiiiiiiiicce e, 50
Anhang D: Deckblatt mit den leeren Waben..............cocoiiiiiiiiiiiiiiii e, 53
Anhang E: Arbeitsblatt der Lernziele ... 54
Anhang F: Die Materialien fur die Differenzierungsmatrix ................ccccoc. 55
Aufgabe des 2. Feldes: Puzzle zu den Korperteilen der Biene.................... 55
Aufgabe des 3. Feldes: Arbeitsblatt: Der Korperbau der Biene................... 58
Aufgabe des 4. Feldes: Kreuzwortratsel zum Korperbau ausfiillen ........... 61
Aufgabe des 5. Feldes: Beschreiben der Biene mit eigenen Worten ......... 63
Aufgabe des 7. Feldes: Puzzle zu den unterschiedlichen Bienentypen..... 65
Aufgabe des 8. Feldes: Der Tag der Arbeiterbiene .........cccceeemmeeciiiiiirineecee. 73
Aufgabe des 12. Feldes: Matching und Podcast: Das Jahr im Bienenstock
.......................................................................................................................... 75
Aufgabe des 13. Feldes: Memory: Das Jahr im Bienenstock....................... 78
Aufgabe des 15. Feldes: Was machen die Bienen im Moment? ................. 82
Aufgabe des 17. Feldes: Video: Von der Larve zur Biene ..............cevreeeeeeee 84
Aufgabe des 19. Feldes: Schaubild malen: Von der Larve zur Biene......... 86
Aufgabe des 20. Feldes: Theaterstiick: Von der Larve zur Biene................ 88
Aufgabe des 25. Feldes: Wie konnte ich oder meine Klasse den Bienen
=11 (=Y o 89
Eigenstandigkeitserklarung............o.uii oo 90

20



IX

Differenzierungsmatr

Anhang A

4p4ix2a|dwoy 2yasioway |

Bunz y204suauaig 2uaig
palouyg -up| jd4uog Wi Jyop soQ 251amsuaqaT] J2P 2|DUIBVY
(2ssopy
(¢ayor 21p Ul Yono juiuioy)
U2NDYISUD J2P|ig ayr 2u21g 21p 4bulag JA|IA J2urS yosippoad /yon|
(U24a09 Wi HD04sURURIG) U2S2) pun uzs2|younp bunzuojd -Jd2A 21|\) u2nDYOSUD J21doyg snb 2qomuau PUun SU2)WT U2|0X0] -noyasuy
U24J1YISHI27 X2 juauig ‘T2 -4404 YoNGYIDG WY 9] 02PIA 2M2Y4uauaig ‘TT -21g J2ul2 u2npg ‘9 S2U12 Yonsag ']
(G "xow) 14p|gsiraq )
(G "xow) 30 suzu -ay pun uzdAjuau (G xow) 2uaig bun|pupy4
ébuy 2ualg Jnz -21g Wl JYo [ SoQ :4S0op -21g UaYdI|p2IYosJa} J2p ua|1242dug) 2PU2||24SJOA
~YoIM 2U21g 2IP 41 WNIDY 22 2AJDT J2D UOA :02PIA “/T -04 pun buiyoyowy ‘21 -un uap nz 2jzzng */ u2p Nz 2|zznd 7 2s19m)12|
(24004 € xow) (4129
-JDJ2ULJDd) JY24SIu2 (24 6
2U21g 2UI2 2IM ‘2|YDZ -0D4 G * . UNIPUDH
! 1221 D d G "xow) (}12quoJau (g xow) DU 215 10A
¢USGa2 S UNIATNWINZES IR UIW O0of -J2 pun jno 02pIA S2Z -1d04) Yo04suzu21g Wi 2u21g J2p Noqu2duo puzli2+
+104) %204 g w! 2u21qua} 19 J2p NDqURdU0y Bipunys||op
WNJD/\ +HD|GSHRQUY "2 -dM Ul2 2Wy2u :pog! 8] ayo soq Adowayy ‘€1 -12qay J2p bo| J42q g J2Q :14D|GSH2quY E T
(g ~xow) ua||n}
; b -
¢UD U2U21g JnJ YIS 42 |2421q 2U21¢g JUNZ 2AJDT J2P "UBWJDMYOS uulg 31p .A_Mc_wzmﬂﬂ :_o_ ._:o.I sno noquaduoy Eq._N bunjjays
:su234pb|NY2g s2p Yonsag ‘pz U0/ :u2|pw p[IgNbY2s "g1 UU2/\ :HDIqSHRGY "pT P 1M 6 [254Dd3d0MZN2LY Y -J0Q 2u2q3
2yasijoquig
(uauos ) Hoo4s U240\
424 G Hoqousdkin.G) v som e | | ~uouetg wn vaga soq wauabra 1w 2uatg
2U21g JNZ SIq 2AJDT J2P P U2y MGl 24y21yas2baap|ig 0] J2p u2qraaydsag ‘g Pfoasqo

¢U24|2Y uu2ig u2p 2SSO[Y
2UI2W J2P0 YOI 2UU0Y 21/ "GZ

UOA {2N4su2402Y | “02

4p41x2|dwoy 2A141uboy

AUl (BWIY], WINZ XINBWSSUNIIZUSIJI

21



Anhang B: Strukturskizzen der Unterrichtsstunden

2JUUQY IS BWAYL
anau sep sem uajey

ya1qoid S

-OH oM IIMIag Jaqe ‘u2jerian

SJYOTU USLINP PUN UQEY USSO[YOS
-23 uadny uasSNW IpUIY [y

Sruop] uoa uaraiqoxd pun uajjom
UDTIY2U[I2) JUSWLI2AX2S{ORTIYOS
-ap ue gng qo 2Ferjuueg e

TPU 2P WINI USZIDY JW Y3 ] e
Sunyaizaq seway s3uoy :
-urg e uanau SO UOIUNOS _—
sspudjeny e + SZIRSYIEMUST -0y 12p Sungarydg Sunisprogny e
assalu] -l IPp UAYRAry e .
pun 1215 suurg 1107 % Y SEWaY ], U2Nau Je)g Sungpuyg e
-NaN] UOA IaU2PAIYOS SIaD[ZNg Sumyraury pun
uPI e -IDATUZINN] ZRY e U2p UI USUIUOY] e USPE[UID STAD[Z)IS UL IpUTY] ald SungruSag | uin g
_ ue ~ oy | aseyds)yorLua)
“ULIR[NYOS Jop UIINLT uosiadmjaT Jop ua)ay3ne -sj1%q -up 1p "Mzq wq
Q (e Iy | sopLmOsSION | s,
Je U0 Y] uaife pun -I2)u) sap
IayRSTREpI -LI2JE[A “URAPIN uauonpeINU] yosiZoTeped | -[e1zog Sunuusuag Sy
L Ja1Z S 14 € 4 I
-3, S[& JRIZWI]
uaSunpunid XLIJRWISSUNLISIZUSISITI(] JUID JITU UJID sep ur
P ! L i 1eume 121y sep ul

-ag - o[z

9

Sunmynyuryg (asser3] JIW SUSSSIMIO A S2P US[I2 ], ‘UAIYELI2 USUTY JaqN USUOT)ETLIOJU] (LAY ], 20U Sep Ul SUNINJuIy :2[1ZI2]

sualg Sunmnyuly [BWAUAPUN)S

FPLLIRUNYDES [PUNGISAISYIE ] "MZq [oe]

zZyelqg miﬂomumg TURPUNILLIDJUN) SIPI2p SWeN

1 2pUN)S S)PILLIYU) SIP IZZDYSINYNI)S

[5]

22



=Imm T—UMMT—.—OM Q1S Uuam .~0Qﬁ—0um

-MM_“M“_MM -Jom uaqey OBU UASSIMUUIG UWO2q pun u23enura uaqed
. do.a }epomjue JUT 12qn UaYUSp -0y U2)2)12qIe3q JaP WISWIUNN]
=2q 1S 31p pun Pe[qspaqry Ip I2PUTY] USUUQY HIOp ‘Sne
-e8 apud ‘Js93 U3 SAJIIMZ UJI2QIRDT  » AqeA) 3 Pe[qsaqry )1} T
we a1s ssep -e1] ‘mzq ’ ’ ’ . .
pun uaian S[eIzUI] 1) u2)JayuI2 Jop I2PE[qsPaq
-usunop amyr uafory RESh e ~UMLIP USWEN] U2 -1y 21p spyjaloig sap ayne- wr
URSSTAIOA -[[PUPS . U2qI2Ios pun ur2 [0S pun uaqa3a3qe saur2 Jey pury
T Sns Jue usu NE[QSHRQIY USR] e sapal) sne 12)3ayyauyag 12 ]
e ssep -a1g 12qn RSN (]
‘Sunynad uassI\ Yt -s)iaq zje[q ue U223 nz uazjg|q ur
-1qn) . uaqranyeg Y7 e Yonumz uaya3 gng e WA NZ Jne §ng J2pIo] TnT va Sansurg 01
uswgsaq
o yoads
-2D pun
uadunquia
UOISSTYSI(]
Ut oIS uajoyqe
uSuUuQyY e puB)SsUas
-STA\ wau
du%ﬁwﬂ—ﬁmo -owmu cav Qovﬂcu— nz
MuMwMHM U2SSIM S)11 yoeidsan pun ualgp| nz AJLsag
: - -2q Ipuryy 231y TN ‘WIAp[Ig UOoA U2F127
‘uapal Sem ‘uayeg
SIjuuENeyg USS1aZ UASSIMION  ® USUOT)EULIOJU] UOA U[2UNUES
Iaqn Jyoru uas suarg
uassn -SIMIOA T uoa ua3urnquia U2SSIM U SUSSIMIO\ N
Ipury e Iaqn uapay pipg e UISSI\\ USUUQY o -a1g 12qn Japury sem ‘)3eq o ald sap Sunregry SI

Juras
BIUAY], SAN2U 2JUUQY SB\ 2RI

23



U2JUWITUT)S2q J2UL2 UOA INT U2q
-e3Jny youR Ssep WeRHe T

(uresurawia3 asse[y]
unad peqreuaddnin (neis G1aq
-IelaupIed inejq Sua3ipafia 2qed

-y asa1p ssnwu Japal :qpa3) uaq
-Ie,] USU2P2NOsIaA A1p )31z ']

uay
-2)s XINEA] Jop UI 2qe3ny J12p [2)
-1] 21p SSEp pun puls MALISWUMU

uaqesIny 2Ap ssep Weppe T

puep
L IayopIase|qy 21p 1519z ]
XIEN e
ey uBA\ UR XL S1az
125 1apram -sstnadup I3y PR T SRR
Hploxg 12q uaSerg -pyade] (u2q25qe 1oyay sep
SIM “uss UOA UR[[2)S Qv ST e ua)[[os) uaSnajue IAJay[RUYDs
-Sim pun -USURTE UL JRYUIRSYOLLID)
U2jIa12qI0A U210y uony -U[) J3p 3JNE-T T [0S PUIY S3Pa( XIewsSunIaiz
oIS Usu -ny7 sawes -e)g Iy USRI 1P ury
-uQy sng “yjeugny [l e NZ U2IQY SNS XIIEA] 1P MEPfI2 0] w Sunmynyurg 01
us}
-IoAquEaq
nz uaderg
A “purs
yL1ARow
31S SSEpOS usjjeynz
‘uafapsay -)S9J S[2IZUI2T PUN USSLWIOA TN
uader ‘sne Je[qsyaqry Sng 12} uueq
uaq ua| usp

24



U2I0[12A
ot uay
-23 1o

1)
FUIRUPRS
I2p
u2q23qy

I2)5aY
-uaua1g

asned
21p ur uayas gng

qe
I2)JaH u2qa3 gng

3sed 1P I IAPUTY POTs TT

“uaga[ XIeJN I2p
NZ 122 US[[OS 1S "2sSB[I] YoInp
»RPUT-IS[1)s0Y ™ PPIYDS T

°ld

SSYISqy

UIN T

u2[[RIs
nz uaderq ‘Paz §ng uap 1qi3 T

ua)IaqIe uerep
U2PUNJS 2I2TYDW M SSEP “WEPIT

Joo)suAURIG UM el
sep pun pjalorg ‘Sunzuepgdyiog ‘as
-1aMSU2q2T ‘aualg Jap J[EURIJA]

aWRAYMRqQ § AP MEpHR T

SSNw u2)
-12qIeaq 2[[C JYOTU UBW Jaqe )qi3
uaqesjny g7 s2 ssep ‘)3es ]

uaunuoyaq nz jadw2)g ual

=UJ1 WN ‘US[JOS USTUTIOY JJerfiy2]
Iz gng 21p 2qesny J2ur2 Jund

“IPUS[JOA orU SSEp BRI 0T

u2)12qIeaq 218 AP U[[OS
U2 UOTJB)S 2P Ue WIS
-SYISEAN S[[E SSEP "WEP{IR TN

uauuQy
uapiam Ja)iaqIeaq Sng Ue [ezuy

25



ya1anow

-31p2q NZ XIHEJA] TR OIS ‘SO
OS], U2)SaSIa] PONJOs TN o

Iaujjo s
OIS US[OH] »
Sunjoy XIeA nz 3nz uJYOQW
~IBPAIM -ag ur uaderg uagerg au USS3[I0A Pe[qs)eqry Wwal
amp UOA US[[2)S SO UA[AS e -U1 Jne u23er] USuagJo 2yt
USpIRN e Jopury] ayouew qo )3eq T e
ua3e1 usuajo X1 uagder]
uLs e JIXT USSI[IOA -JeJN[ J2p A uA[Id], e USUUQY WISUULID
=41 sut neqny e apunlg 12)Z)3] UOA [O0U [IIS
Japaim 2puny§ 1237331 uaqey aIs sem U §ng 15eg TN e
wes3ue| UOA SU2SST usuone)g w223 [ey
uadiags ususwIouss I2p ual| $3)z)a] 18 US[IS}2A NZ SN U
pury e -JTW S3p UA[Ia], -eLIE]N  ® sem uafeg e IaUpIQ “IA[IA)SNY JoPIq TN e ald Sapswig | wnN L
USUULI]
-nYoS JI2p uapasne uosiadryaT 1op uay3NEL oy sseqdsygou
Q (e -spaqIy -3 1P “MZq | paqesme
TEJUSTUIWOY uaI| pun | SYLIOSSHYOLLIAUN)
IYOSTEpI -eLIJEA] “USIPIJA] usuoIpeIsju] AydsiSoSeped | -[e1zos sap Sunuusuag 27
L S 14 £ 4 I
J[PIZUIA ] S[B AAIZWII]
uagunpunis
-ag - o[aIzIya] 9 odwa ], wauaSia ur usuone)g 1op SunyIaqIer (S[ZM2]

U2UAI LWAY ] XLNEWSSUNINZUIII

RWAIUAPUNYS  JYILLIAJUNTORS

PUNQIAAISYOE ] "MZq [oB]

zye[g erydog-euuy UAPUJYOLLIUN) SIP/I2P WEN]

7 IpuUn)S SIPILLIYU) SIP ZZDSINPY NS

26



-2jur 1S
usway ],
SYdRM
pun u2q
-ey] uap
-uejsIan
uauon
-B)S Sns
qo ‘uay
-as T

uapuey
JUBSS2I2)UT 1S
SeM ‘UIBPHT

sajuI[2D
Jaqn uapaidg

Tepury
Iap I2pIQ

u2qet JuI]
-23 2)nay 218
sem ‘asse[y]
Jw UL

J2UPIQO U[auIIesury

1qey JuI2[as
2NV IYT SSEp ‘2)sJULSSAI
-2)ug sep Jem sem )3eqy o]

Ua[0Y SIADZIS U SN

°ld

ssSnosqQy

U 8

[

-0y [en=)
“BJA pun
UD[INED
1sq[as
uaqes
vy
oIS gng
ua[jos
yaqre
-usu
-onels
yomq

uaualg
Iaqn
$2)531)
P
uSWIT

odwa ] waua3
-Is Ul usjeqly

qav
I2p URIgsny

uauo
-hES 12p
[eLIRjEIN

[edw23g

uauonels
U12.g uoA
uagonssny’

uuo ﬂwum
uE 1291y

usuone)g
u2)Fipaji2 12p uppdw)sqy

sun3npia A\ Iz uIIg
pun uader] my Jy2)s 0T

Vi

uauo
-1)B)S U2P UE J12GTY

UIN 0€

uayaqre
nz uasuejue gng 2[Je siq ‘U2

27



UI2188a1

28



-woyeg e
¥t
Snyom
Seyy wr
uauarg
[ucling Iayuy
sep aIm uap ue uager]
‘WS . UOA UD[[2)S o
sIaw UAUMUoN2q Nz 1o3w] uaEo]
-mzuss uauaig ewyy, WaUIa NZ SNG W Y3 T e
-Se[y sep ur orquig yuejda3
qeysag u2Janeuas wn neuas 1y uj23az 3e)
-ne uau ‘I WauT2 Iaygon -w Nz -s3npsny ue 2AS JIUULID pun -Inyos
-R[SNS e ypw uayoaids e sngsny e JWUARD e SI2DyZ)IS USp UI §NG oy '] e ald Sngsny | Jezuen
USUUTI]
YOS 12p uaIaSnEL uosradmjaT Jop uayay3ne L oy sseydsyyou
® © -syaqIy -12JU[) 3P "MZq | 11 quste
JeJUSWITOS] uar| pun | SAPLUYOSSIYOLLIAJUN)
RNV 0 (g -BLI2JEIA] ‘URIPIN URUOTPeIAU] JYISIS0Teped -[e1zog sap Sunuusuag -yaz
L S 14 € T I
J[3IZUI3  S[& JBIZWII ]
uagunpunis
-ag - oe1ZIya] 9 odwa ] woua3ia ur usUoNe)S I2p Sunjaqrery 2[RIz

yonsaqraywy ewRjuapu)§

IruRjunydes  PuUNGIaAIROEJ "MZq [oe

zjerg erqdog-eutry UPUYOLLINUL) SIP,/I2P SWEN

€ pUN)S S)YILLIAU) SIP IZZDYSINP IS

29



Ju
-2¢g uauia

ur yorq
|ﬁmm uaa

30



a1s )q15) Jey Jyoewas npysny

SajuI[2n
uajoy UOA 1S 2Ip ‘S0)0J J319Z TN »
-1apat -
e Jue Jeeld 18Ry o] e
3ng 5 .
oy s PO A i
L]
-1 ua1ey e $0j04 .
Rt 50101 usneyos gNg e uaqey Jwa
12D USNRYISUY e -25 a1s sem ‘gng }5eg T e
ura B BUusS e aqey Juwa]
YL sut uaqey Juis[as sojog e -a3 a1s sem uspuej Snjg
Tapatm a1s sem ‘uaSeg ‘uafes gng e -sny 21 oI ‘gng J5ey T e
wessue| usoLEY
u2312)s Snpsny Sn[gsny Iaqn apumj§ juursaq pun
pury e USp I2qNUIPY e e[ e upaAgNg . SIADjZ)IS UI §NG Japiq T e ald Soyswrg | umN 61
usUUTI]
NS JI2p U] uostada] 12p uapasne ] oy sseydsyonr
G 8 -spaqIy -I3U[) 3P M2 | y1aqpse
JeJUSWWOY] uar| pun | SORLIYOSSIYOLLIAJUN)
JYOSTEPI -BLIJEA] “USIPAIA] uauoIp{eIaju] AYISIS03eped | -[e1Zos sap Sunuusuag -yaz
L S ¥ € T I
J[AIZUId ] S[E IIZUII]
uagunpunis
-ag - s[eIzIya] 9 odwa ] waua3ie ur usuone)g 12p Sunjraqrery [z
QU BWAY] WNZ JI2QIEUSTUONE)S  BWSIUIPUNS  JYILUJUNYOLS  PUNGISAIDYOE] "MZq [oe] zjeg erydog-euuy USPUYILLIU[) SIP,/IOP SWEN

# puUN)S S)PILLIAYU() SIP IZZDYSINP IS

31



(stary yoump

uswsy |
ENEIEINN
L JUPIO V[RURIBSTIH
-Ey usp uApuEj
“URjsDA JUBSS2I2JUT 1S 1qeY |3
usuon SEM “URIRPHET usqey | SINSY M1 SSEP “S)EULSEAL
-€)S Sns =38 amayy 318 -3)uf SEp JEM s jFey o]
qo ‘uay EEIETSY 1pury] sem ‘asse[y
it L S 12qu uap2idg S et 2 O YW udIS] e usjoy sapAI§ Ul Sng ad SSO[ISQY | WAL S
W[
-Oy [ery
-EJ pun
TI[1JWD
15q[2s
uaqed
oy
a1s SnS
ujjos -
n=q SIPS2 12 U u&Eu.
I US)SIPS|S I3p Uf 15qV
-onels Sundngro ) mz vaIpy
qom( e pun usFes ] g Jydys ]
udTONEIS
usustyg odwa] wauad uzu0 DI VoA u2qe3 nz gng usp
=qn =19 UT TRPIQIY el 12p wAPRNSSNY IPIQ PISNY 121Iq O]
2530 [N .
P av . uanonwlg USR8 nz oS uauo
TURT e IDp uRIysny [pdug e UE JI2qy e UB JOImz Sng 12piq ] VA | -HEIS UIp Ue JIQIy | UM 67
19F
=23 jexe[J JNE USPIAL $0)0,]

32



UDIDISST
-2)UT 318

33



2)0[g U2)SYIRU INZ UUEP pun

SJUIR[2D) U2[[OS U[AUWITESJNE qNE)SU)
2oy -0 [2SUTJ Wap JIW PUnN UIas
SISPAIML e NZ USUSIE “US[[OS UYONSIAA
fnp a1s ssep ‘SNS MEP[e T e
-~y U u2ae3[nyds
-1 ua1an ue $0J0 ] u2p Ul SNg P Jys Y e
ey e $0304 U2NEYOS SNS  ®
uSYIamZIne I, 12p ue 1S
Iap UANEYOSUY e
s ew was e uaqey Jwa] pun uajoy nz [asurg | wWayo
-3y sur uaqey] Juapes s0j0] e -2 a1s sem -g,] U2II sne SN Jopiq T e
Fparm. a1s sem ‘uafeg o ‘uafes gng e
wesSue| USOMEY YO JUSW
u2312)s Snpsny ) Snpgsny Jaqn -adxg ure umsag nz 2)nay
IRpury e U IR2QNUIPIY e e[ e upaIgng e a1s ssep ‘SNS MEP[e T e ald Soyswig | W §T
USUUTI]
-nYOS Jop UL uostadaT 1op uayiay3ne L o sseydsyonr
([ @ -spaqIy - 13P “M2q | yaqese
JeJUSWIOY] uar| pun | SAPLIYOSSIYOLLIAJU )
JayosIPepIq -BLI2JEIN] ‘URIPIN uauoIpeIAU] JyosiSodeped | -[e1zos sap Sunuuauag -y27
L S 14 € 4 I
J[AIZUId J S[B IPIZUI ]
uagunpunis
-ag - o[z T 9 odwia] waua3i2 ur uauone)g 12p Funjiaqrery 2[AZN2T
QUG BWRY] WNZ JI2GIEUSUONE)S BWAIUIPUNS  JYOLLIRJUNYORS  :PUNGI2AIYOR] "MZq [oB] zyeg erydog-BUUY [UPUYOLLIU[) SIP/I2P WEN]

S pUN)S SIPLLIIU[) SIP IZZDYSINP IS

34



usIAuIS
15qQ[as
uaqes
-y
o1 SnS
uafjos usuone;s
Heqre u2)31papia 12p uppdwa)sqy
-uau
-o1e)s sundnjia ) mnz Uy
qom e pun uader g Jy2)s I
usuone)s
uauarg odwa ] waua3 uauo U212 UoA u2qa3 nz gng uap
Jfaqn -12 UI U2)Iaq Iy -1e)s I2p uAPNSSNYy o 12p1Q JIR(IA)sny J2)1q T
23531 [erayeN
oI av usuonels u2yas nz yosi], uauo
UAURT e I2p ua[gsny ~0Q=~0um ue ypaqry e ue yonmz Sng 1=)iq g VA | -1ES u2p ue j1aqry urnp ST

ISUTUNZUASSE[] SEP UT o1
-NZ U2UYT JI Jy23 pun uay
-ramzjne yoIs §ng japiq g

(392123 x1pewssunIaIz
-URIaJJI(J pun Jexe[d Inpgsny
-Iayw] uaqau 12jeds pnm)
nelg ure Jne ey jqrargos
pun uaqey JYFeyosas s ua}
-n[g 2[1A 2 ‘gng 13 T

U2y
u2qnE)saq J27Z 1op Ul M
uN|g 2[2TA 2IM ‘UINEYOS
i pun jddogs y1az pnurpy
aur2 jzjal a1s ssep ‘)3es T

u2[[os uaguLq

35



u2I21ss21
-2)ur 218
uswWaA L,
ayofam
pun uaq
-ey] uap
-ugjsIan
uauor
-E)S Sns
qo ‘uay
-as T

uapueg
JuessalIur 218
Sem "UIB I

SajuIa[2D)
Iaqn uaypardg

TRepury
Iap 12pI1Q

u2qer] JuI|
-23 2)nay a1s
sem ‘assery]
JITW U212,

J2UPIQ U[uIesury

1qey JuI2[as
2N IYT SSEP ‘2)SJULSSAT
-2)u] sep Jem sem ‘)3eq 0T

uS[oY] SIADZIS Ul NS

°ld

SSN[YOSqQy

urA €

ua|
-0t [e1i2)
-BJA] pun

36



syaI2q
a1s sem
U e
uader]
5832 ansu Jaqn uaqey uad
-oxd
o F”o\w usparsng e -1 aN2U §NG QO J5ey T e
-t uaien uaSer uansu uauuoy ujuuoY us)
Pred e UOA UR[[3)S e uspomyue -1omjueaq uader] 1axyr a5
-2q uoyos -12 UOYDs §Ng qo )5 T e
2 ew uaderg ars a1p ‘uad .
-yL sut uauadia Iamt -BIJ 2Ip 12qn apumg JuuIsaq pun
Tapatw uapomjuedg e upargng e SIaDZ)IS U SN JaPiq T e
wes3ue|
u231a)s uaderg ue uaderg U2[I2[2A NZ J2UPIO
Rpury e RQnuapay e RDUPIO e usneyes gng e a1p “Ia[rajsny JopIq T e 3ld Sopswrg | wiN 01
USUULI]
-NYoS Iap usjaySne ] uostadmyaT Jap usyaySne ] oy sseydsigou
« ( -spaqIy -I3JUL) 1P "NZq | yaqe e
TEJUSUOY] uar| : . pun | SaPLIYISSIYILLIUN
JRypsIEEpIg ~BLI2JEJA] “UIPIJA] uauoI{eIU] YosISoTeped -[e1zos sap Sunuuauag -7
L S 14 € [4 !
J[AIZUI3 J S[E€ IANZUII]
uagunpunis
-ag - o[aIZIya] 9 odwa], wauaSia ur usuone)g 1ap Sunjiaqrery [Nz
SuaIg BWAY ] WNZ JI2GIEUSTUONE)S  BWRAUAPUN)S  JYSLLIAJUNYORS  PUNQIDAISYOE,] "MZq [oe,] zye[g erqdog-Buuy [UPUJYDLLIUL) SOP/IoP SWEN

9 IPUN)S SIYOLLIAU() SIP IZZDYSINPNI)S

37



-2y 218
usuay |
Dn—u—ga
pum u3q
law-.— —-Uﬂv
~uejsIsn
usuory
-8 SN§
qo ‘uy
-38 ]

wpoy
JUBSSIIJT 1S

sem ‘UIRPPE

SRURIRDH

12qn uayp2udg

Bpury
12p 12pI0

uSqe |

-8 a2y 218

sem “ssey
U] e

I2UPIQ) T[AWIWBSTH

1qeYy NuRjes
N2 N1 SSBP ‘I)SAJUBSSAL
-2)uf Sep JeM sem Fey o]

uRfoy SRDJZIS Ut SIS

2d

SSUMPSqY

U ¢

w2

Oy [EL=)
“BAl pumn
urapma
15q)°s
uaqed
v
oIS SN
us|[os
o
-uau
-oneEls
(g

uau21g]
1qu
)53

“Pr
US|

odwa] uusd
=19 U Bjleqiy

av
2p uRysny

uauo
-nEls 12p
[PHRIN

pduyg

USNONE)S
U120 UOA
WNPNSSNY .

RETHITIN
uE QY e

usuonels
UTIpaps 12p updwsqy

Sunipysa \ mz uajpy
pun uades{ 3y J2)s 0T

U223 nz gng uIp

JIPIO RNy 12RIq T
U223 Nz yasiy

uE Jormz §ng Rpiq ]

U0
~E)S TP TE IV

UTNL 0€

UISSTA\
EEIR

38



UI218821

39



usuarg odwa] wauad usuo ua1a3 UoA uaqa5 nz gng usp
Tqn -I2 UL USJI2QIY -)E)S 12p uaonSSNY . I2pIO IBIA)SNY JoPIq T e
3831 [BLIIEIN o
oI av usuone)s uayas nz yosiy, usuo
USURT e Iop UI[IYSNY e [pdumis e ueyaqry e ue yonumz §ng Jopiq T e VI | -uels usp ue yiaqry | umn O¢
uaSuIs pary ew-¢/7 e
s uaSia)snzurs Ipury
— 12)1q pun par7i5us T e
L AXAPaIT .
Sep parT wapury 1312z
Ut oSt Apuey e pun ue NISNA JyorwWw T e
-a[ords yw uad
uaBiays yw pary 1ayoaxds -wis pun ur2 apunyg juursaq pun
2pury e sep uaBuIg e e e uaSia)s gng e SIaD[Z)IS UI §NG JopIq T e SE Sonswrg | w01
usuuLI]
NS Jop UANIAY3NE L uostadmya op uaya3nE ] oy aseqdsyyou
q o -S)12qTy ~I2JU[) 3P “MZQ | y1aqeSe
TEJUSIWO Y ual| pun | SOPLIYOSSIYOLLIJUN
IYRSEPI(] -eLISJEIN] “URIPSA[ usuorpfeIuy aydsiSodeped | -[erzog sop Sunuusuag -z
L S 14 € 4 I
J[PIZUId ] S[B RIZUI]
uagunpunis
-ag - opIzIye] 9 odwia] wauaSia ur usuone)g I2p Sunjiaqery 2[1Za]

JuaIg BWAY] WNZ JI2QIEUSUONR)S  BWAIUPUNS

WOLLIAJUNTORS  (PUNQIDAIYOR,] "MZq OB

zjerg erydog-eUUy [USPUJYILLIU) SIP/IP SWEN

L dpun)§ S)IYILLIdIU[) SIP IZZDIS.INP NS

40



u2121ss21
-a)ur 21s
sy,
ayofam
pun u2q
-BT] U2p
-ugjsian
uauon
-E)S Sng
qo ‘uay
-as o]

uapuej
JUSSIA)UT IS
sem ‘uareppg

sajuI[2n)
Jaqn uayoaidg

aapury
uuﬁu .—Umv.wo

u2qey JuI|
-23 2oy a1s
sem ‘assery]
JW I,

ISUPIQ) UJSWITUESUTT
1qey JuI2[as
2)NaY IT SSEP ‘2)soJuLsSaI

-2)ug sep Jem sem ‘jseqy T

ua[0Y SIAD{ZYIS Ul §ng

°ld

SSN[YIsqQy

U €

ue]

-07] [eLIa)
“EJ\ pun
UaptajuIe
15q[as
uaqes
-y
oIS gng
u2[jos
yaqre
-uau
-onels
yomQ

u2uone)g

usuone)g
u2)Fipafia 1op updwa)sqy

Sundngia A\ Iz Uy
pun uager] my Jy2)s T

41



TeM U2)SJUBSSIJUT
sanaN we e uayo[am J5eg T e
wes )
— ] 9)2 u)ssnm
e . UOYDS SAIP ‘UIPUL] JULSST
qusgng e Sunurapy 21 -oJut P 21s qO Y5y T e
! SIUAR) SNS .
s U2S2[I0A JIe,] Ujues
- uspIam Ped 12qn -S2I2JUI PUN USWYAU [2)27
c.huﬁo.ew JUESSDI)UT 1S upaAIgNg e J¥ep aIs/I2 ‘Jne gng Ynr Y e
' SeM ‘US[UEZIg e
-2 pun 10A [2R7 SPIA 21p UL
usuarg uapfe] u2sI| NS [212Z 2yaIpadwn )33] T e
Joqn RnUPY e
T2 uau uapeq IEiEY apumyg juuisaq pun
- SNS e JOA B[ USYT » JW 207 e USUIAU GNS  ® SIADyZ)IS UT SNG Jo)Iq T e ald Soysig | wmn g1
USUUTIS]
-YOS Jop UAIYINBT uostadrmja] Jop uayiay3ne L oy aseqdsyyou
(u (w -S)IaqIy -3 1P “MZq | 1aqese
JeJUSWWO Y] uar| pun | SaPLIYOSSJYOLLIJUN)
JayasHepIq -BLIDJEJA] “UIPAA uauoIpeINU] AYdsIoTeped | -[erzos sap Sunuusuag -yiaz
L S 14 € 4 I
JA1ZUId J S| JIIZWII]
uadunpunis
-ag - o[RIZI2] 9 odwa ] wauadie ur usuone)g 1ap Sunjraqrely 2[RIz
JUAI BWAY ] WNZ JI2QIEUSUONE)S  BWAUAPUN)S  JYOLLJUNYORS  PUNQI2AISYOE,] "MZq OB zye[g erqdog-euy USPUJYOLLIAJU[) SOP/ISP SWEN]

§ APUN)S S)YILLIAYU[) SIP IZZDYSINPYNI)S

42



U2I2ISsal
-a)ut 218
uaway,

aoEm
pun uaq
-eq uap
-uejsIon
uauon

-B)S Sng

qo ‘uay
-3s ']

uapuej
juessarajur 31
Sem .ghm.—uﬂam

SAJUWIR[2D
I2qn uay2aidg

zapury
uUmv .—u—uho

u2qeT] JUI|
-23 2)nay 218
sem ‘assey]
JW U1 ],

I2UPIQ URUIIESUIY
1qey w23
QN2 YT SSEP ‘2)SJULSSAT

-2)u] sep Jem sem ‘)3exq T

[0y SIADYZYIS W NS

°ld

SSNYIsqQy

LSS

w3

-oY [el=)
-eJ\] pun
us[rjuie
1sq[as
uaqed
v
oIS NS
uaq[os
yaqre
-uau
-onEIs
qom(

uauarg
Iaqn
2)s3n
P
UMW

odwa ] woua3
-Is wrusaqry

av
Iop uR[Isny

uauo
-nels Bp
[er)e]Nl

[edu2)g

uauonels
u2araq uoA
uagonssny’

uauonels
e J12qry

LEL TN
u2)Fipafia 1op updw2)sqy

sundnyia ) Iz uNH
pun ua3er] my Jy2)s T

u2qa3 nz gng uap
I3PIO IR0V J2R1q T

uayas nz yosiy,
ue yonmz §ng japiq oy

vd

uuo
-Nje)S uap ue yaqry

UTNL §T

43



I13po
uaqey
uEL
IS
sns
ELVR RN
‘Jyats
m] e
— uagel 1p SNg 12)yoeqO2q pun
§ uspromyuesy 2sSEY 21p Yomp Jyng[ T e
uapom SOUPIPLPS  ©
-jueaq US[I2INZSNE [25JRIIOMZNATY
uader] Iap[24 Uapuyd UIa ID[I2)SNY AP J2Iq ] e
3[[e sns -axdsjus a1p [asyer
qo “Jyars ur uaSunsQ] nerq -}I0MZNary ua[IInZsne ISUpIQ
m] e Iap USQIATYOS e -SRIy e uasQ[ NS e A1p I2IR)SOY AP J2PIq T e va Sanswrg | w01
uSUULI]
NS J2p uayA3ne L uostadmya Jop uayaysne L o aseqdsyyou
d © -SpaqIy -3 1P “MZq | yaqusue
TeJUSUITO Y] uar| pun | SOPLIYISSIYILLIJUN
IaYOSTREPIT -eLIJEA “USIPIN] uauonpferuy aydsiSoseped | -[e1zos sap Sunuusuag -7
L S 14 € (4 1
J[AIZUId J S[& IPIZUII]
uaSunpunid
-ag - o[IZIa] 9 odwa ], wauaie ur usuone)g 1ap Sunjraqrery o[IZa]
QUL BWAY[ WNZ JI2GIEUSUONE)S BWSPUAPUN)S  JYOLLIJUNYOLS  PUNQISAIYOE] "MZq [oe] zjeg erqdog-euuy [USPUYOLLINUL) SIP/ISP SWEN]

6 PUN)S SIYOLLIIIU[) SIP IZZDYSINPYNI)S

44



e pun
us[rejuie
15q[as
uaqes
-y
oIS gNng
uaq[os
yaqre
-uau
-onels
yom(

uauarg
Iaqn
2)s3n
“UOIM
UL

odwa] woua3
-Is W usjeqry

qav
I2p URgsny’

uuo
“ne)s 12p
[erajeI

[edw2ig

uauone)s
U220 UOA
uYINSSNY

uauone)g
e Jr2qry

uauone)s
u2)31pafia 1op upadwalsqy

sunsnyia\ mnz Uy
pun uader] my Jy2)s T

u2q23 nz gng uap
ISPIQ RTINSO J2hIq T

uayas nz yosiy
ue Yonmz §ng }epiq g

vd

uauo
-1je)S uap ue ypaqry

UTINL O€

uJ[ay nz
uauyr wn
‘gng uas
-3p
apunyg
uaI2)
-Tam I2p
w T
1eNaqIe
‘ua|[epIne
gng 23
-12 s[red
uaTuY

o a2}
-10M1de

45



u2I21s821
-2)ur 218
uaway
ayoPm
pun uaq
-BT] U2p
-ue)sIan
uauorn
-€)S Sng
qo ‘uay
-as oy

uapueg
juessazajur 318
Sem "UIB[IH

SajuIa[20)
Jaqn uaypaidg

s2puTy
uv—u .—vmu.no

u2qeY JWa]
-23 2pnay a1s
sem ‘asse[y]
Jw UL

ISUPIQ URUTIESUIg
1qey Jwiaped
2JN2aY] NI SSeP ‘2)SAJULSSAT

-2)u] sep Jem sem ‘)3eq

uS[oY] SIADZ)S W §Ng

°ld

SSN[UIsqQy

LLUAES

]
-0y [e112}

46



e e pw uayids e 1Pioy wlapaq)) e POZ UANUIN £ SUS I3 T e
-stAy ! “nauRlg e
USpUIA UIED) Up USpELD) Up us) uapred
SnS e [omp ujuey e UMBE) e RIUp Ty o -IBD) (Pmp SOS P PRE ] e Old | -INURS WI BRIy | UIA 0T
wyq
o -lamzjne [a1s gug 12piq T e
apums
op u 318 Ru
sBM pum -I2)U[) WAPUOS ‘IST ASNBJ U
puts w23 Jne oIS -1 pun u2)[38 upRBasu)Ey
=gy JNE YIS BAIY uAaPAIGNS ~32/\ US[ETLION J1p SSEP J2qe
SBM ‘UdS ‘vay23 uapeS[ds up W
-SIMGNS e NZ 2STD[UAIQH  » NZ UQY NS . T12[3 e ssep “MEpHe TN e 3d Sonsuiy | U
USUUTI]
~0S Jop BOPYINE] vossadia Jop UAANINEL oy sseydsyysu
(x AG “SjRqry =ISjur) 13p “Mzq ﬂobmwcn
TRJUSTUO Y] usi| pUN | SOYLYISSHYILLITN
RyRsIEpIa ~EHJEIA] TP usuoIp{eIu] dypsiSodeped | -e1zog $3p Sunuudusg ez
L s 4 € < I
usSumpuni PP T PRI
-2 - PRIz 9 oduwa ] WU Ul uUOYEg ISP SUnISqIeI 3z ]

2U2I B, WNZ JIQETATONE)S  EWDPUIPUNIS

WPUBRIYIES  {PUNGRAIES "MZq Y8 ]

Zyelg erqdog-euUy UIPUNYILLIANU) SIP,IP AWEN

01 2PUN)S S)YILLIAJU[) SIP IZZPSINP[ IS

47



uasp 315 TeA\) PUTS JOpIRIST [endou
qo pim usdery udRg UINETRs SN DU Wem ey o
._HMM Joa waB U U2) (xugepy w aqedy
o o -B1,] 2N UDSIT -lomjeaq §ns 1eA\) pmis SuRI 08 RO
- soqms usuatg wnsem 13eg o
! uadel] (53]
ySrpssa uIPOMIIEIG usjotpspam USUUIOY USPIaM 3[13)
it L pumn yaeu -3BSNE 1BUPIO qO JFEY ]
qo Jya1s EEIEIETS) Ipury] us3er] 1aqn
™y 13qu uayd2.dg S et e O ufuIp gug uljoy sROALS ut sns 2ld SSUPSQY | WAL OT
SEWISY |
sop
SSNYIS
qy we
Py
“Rusrg
pus
Sns »p
Seyry w uafugy
one usu -jue uapERS W usug
=org smp 3Tp N UUBP 2AS SAP[RM [2)
YRS -oruaustg wapury 1312z
Uty 151 USUSIET MY JY23[s 3
UoA umel SEM pUIL USpULY U3)
-su3q -IE[) 218 21 ‘g 3y ]
-2 up =1
uaop uduSIg g 181 32US1293 wou
-jua gng uaLIED USp W2[yasAng =21 Mg 12 QO “UF[12qn nZ

48



uaqeny
255011
-7 Ji3q
-1y 31p
sus a1p
qo ‘W1
pun uuey
u3)i3q
-Ie uat|
-BLIJE
U1 e
gerp
S1p ssep
=05 .#uﬁw
P3d

uayRs
Nz YLIos
~HOJWId]
udp wm
‘wafery
13p Suny
“oenpg

uaqeT
JeyI
nyFp

“UAAJON

usp
-ueg pploig s1s
SIW UR[EZIT e

Foeqpasg
u2qa3 gng

215 UALI0M

-jueaq pun
ue u2Ber g

any oIS

pplosd apusaq

U2¢23 Nz XLyejy
Mz ypeqpaaq Sns g Y

Jusposyuesq uades] snqou

-198 Ty DA (UsSer] su
=310 [20U JE7] I TUINETYIS
NZ I3UPIQ Ul §ng J2R1q ]

(xunepy
U1 2qeIny Jes) USTUQY U

=[37] VST 1AL DT Jwad ™7

(xuepy ur 2qedjny

49



