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1. Einfuhrende Uberlegungen zum Ziel und Zweck des ISP

Wahrend des ISP gibt es qualifizierende Unterrichtsbesuche durch eine Dozentin oder einen
Dozenten des Faches Politikwissenschaft und ihre Didaktik der PH Freiburg.
Unterrichtsstunden, welche besucht werden, sollten sich aus dem normalen Verlauf des
Unterrichts der Studierenden in ihren Klassen ergeben. Der Unterricht wird durch das/die
begleitende/n Seminar/e an der Hochschule reflektiert und in einen theoretischen
Zusammenhang gebracht.

Grundlagen fur die Beurteilung des Politikunterrichts der Studierenden sind die Gutekriterien,
welche in den Kompetenzrastern erlautert werden:

= Bedeutsamkeit

= Effektivitat

= Lernklima
Neben der Beratung und Unterstiitzung bei der Planung, Durchfuhrung und Reflexion von
Politikunterricht im Rahmen der Begleitseminare und der Vor- und Nachgesprache der
Unterrichtsstunden, sehen es die Hochschullehrenden des Faches Politik als ihre Aufgabe,
den Praktikantinnen und Praktikanten die Relevanz und den praktischen Nutzen der
Aneignung politikwissenschaftlicher und politikdidaktischer Theorien, Modelle, Kategorien und
Begriffe zu vermitteln. Die Verbindung von akademischer Wissenschaft und schulischer Praxis
ist daher Ausgang und Ziel des Faches Politik und soll bei der Begleitung und in den
Seminaren durch gezielte Angebote gewébhrleistet werden.

Die methodisch-didaktischen als auch die padagogisch-psychologischen und
fachdidaktischen Kompetenzen werden anhand eines Rasters eingeschéatzt. Das Raster dient
zudem als Datengrundlage fir die Reflexionsgesprache wéahrend des Praktikums. Die
Unterrichtsbesuche ermdglichen es Studierenden, sich aktiv tGiber das Handeln beruflich und
professionsorientiert zu erfahren. Durch die Unterrichtsbesuche gewinnen die Studierenden
Erkenntnisse tber den Unterricht im Fach Politik. Die Aufarbeitung ermdglicht eine Verbindung
zwischen Praxis und Theorie.

2. Struktur des ISP / Begleitseminare
Das ISP wird im Fach Politik (bzw. im Unterrichtsfach Gemeinschaftskunde) nach der Vorgabe
des Zentrums flr Schulpraktische Studien und den Vorgaben der jeweiligen ISP-
Praktikumsschule durchgefiihrt. Die Begleitseminare werden in der Regel im wdchentlichen
Turnus (evtl. ergdnzt um Kompaktphasen) angeboten.

3. Kompetenzen im ISP / Ziele
Das ISP gibt den Studierenden nicht nur die Moglichkeit, Erfahrungen als Lehrende zu
machen, sondern es dient auch dazu, bei ihnen eine reflexive Haltung zum eigenen Handeln
als Lehrkraft anzubahnen. Dies bezieht sich sowohl auf die Planung, Durchfiihrung und
Reflexion von Politikunterricht als auch auf die Reflexion eigener Konzepte und Vorstellungen
Uber Politikwissenschaft und Politikunterricht, (ber politische Urteilsbildung und Uber
Lernende.

Neben den allgemeinen Kompetenzen im ISP (vgl. ISP Begleitheft) sollte an folgenden
Kompetenzen und Zielen gearbeitet werden:
Die Studierenden kdnnen:

e eine fachliche, also politikwissenschaftliche und politikdidaktische
Klarung zu einem Unterrichtsthema durchfihren.

e Vorkenntnisse der Schulerinnen und Schiler einschétzen.
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e auf der Grundlage des Bildungsplans BW fir das Fach
Gemeinschaftskunde  Kompetenzschwerpunkte  fur  den
Politikunterricht kriteriengeleitet wahlen.

¢ Unterrichtsziele kompetenzorientiert formulieren.

o Aufgaben- und Problemstellungen  auf der  Basis
politikdidaktischer Theorien beurteilen und ausgehend davon
Lernarrangements planen.

o fachspezifisch relevante Lehr- und Lernmaterialien
kriteriengeleitet auswahlen und zur Unterstitzung von Lehr-
Lernprozessen nutzen.

o fachspezifische Unterrichtsmethoden auf der Basis
politikdidaktischer Theorien beurteilen und ausgehend davon
Lernarrangements planen.

e Lernprozesse zum Erwerb fachspezifischer Arbeitsweisen
anbahnen.

e Unterrichtsgesprache kriteriengeleitet durchftihren.

e den Politikunterricht an Politikprozessen orientiert planen und
durchfihren.

e Lehr-Lern-Prozesse unter Bertcksichtigung politikdidaktischer
Prinzipien planen und gestalten.

o die eigenstandige politische Urteilsbildung der Schiler/innen
fordern.

e Lernprozesse zum Aufbau politischer Handlungskompetenz
anbahnen.

4. Bestehenskriterien
Anschlieend zu den allgemeinen Kriterien (vgl. ISP-Begleitheft) werden beispielhaft folgende
Anforderungen fir das Bestehen des ISP aufgelistet

a Anforderungen fur die Unterrichtsplanung

e Der Unterricht wird auf der Basis politikwissenschatftlicher und politikdidaktischer
Erkenntnisse konzipiert. Es ist sichtbar, dass sich der/die Studierende auf der
Grundlage einschlagiger Literatur fundiertes Wissen angeeignet hat.

e Der/die Studierende kennt und bertcksichtigt bei der Planung zentrale
politikdidaktische  Prinzipien  wie  Problemorientierung, Multiperspektivitat,
Schulerorientierung, Kontroversitat, Wissenschaftsorientierung oder
Handlungsorientierung.

o Daraus ergibt sich, dass der/die Studierende in der Lage ist, eine politikdidaktische
Problemfrage zu bestimmen, die den Unterricht strukturiert.

o Der/die Studierende ist in der Lage, ansprechende Lernsituationen zu planen.
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Der/die Studierende ist in der Lage, kompetenzorientierte Lernaufgaben zu
konzipieren.

Der/die Studierende ist in der Lage, konkrete Unterrichtsziele zu bestimmen.

Der/die Studierende legt einen schriftlichen Unterrichtsentwurf vor im Umfang von 6-8
Seiten im Ublichen Hausarbeitsformat des Faches Politikwissenschaft sowie zusatzlich
eine Verlaufsplanung. Dieser ausfihrliche Unterrichtsentwurf umfasst folgende
Bereiche:
o Sachanalyse
Bedingungsanalyse/Informationen zur Lerngruppe
Didaktische (bzw. didaktisch-methodische) Analyse
Lernziele / Kompetenzen
Evtl. Reflexion
Literatur und Anhang
+ Verlaufsplanung

O O O O O O

Beispiele fur ,nicht erfullt":

Der/die Studierende informiert sich ausschlief3lich mittels Schulbticher.
Der/die Studierende verfligt Gber ein mangelhaftes Grundwissen.

Der/die Studierende ist nicht in der Lage, eine politikdidaktische Problemfrage zu
bestimmen.

b) Anforderungen fir die Unterrichtsdurchfihrung

Es wird Bedeutsamkeit angestrebt, z.B. durch ...

sachliche Richtigkeit, sachgerechter Politikunterricht;

bedeutsame, wichtige Lerninhalte (lebensnah, lebensbezogen ...); kein schulisches
»Artefakt

absichtsvolles und zielbewusstes Lehren; keine ,Einfach-so-Lektionen®

anspruchsvollen Politikunterricht, z.B. durch Impulse und Fragen, die zum Denken
anregen (Analyse, Synthese, Beurteilung)

Schilerorientierung, z.B. Anknilipfen an Vorwissen, stufengerecht

(bewusste) Kompetenzorientierung: Sach-, Selbst- und Sozialkompetenz

Es wird Effektivitat angestrebt, z.B. durch ...

Strukturierung, d.h. zielbestimmtes Verhalten und Klarheit im Aufbau und Vorgehen,
roter Faden; Beriicksichtigung der Phasen des Lernprozesses (Gliederung und
Ordnung)

klare Sprache, anschauliche Begriffe (Einfachheit)

»<Aufmerksamkeitserreger®, die Lust am Zuhéren und Mitmachen bewirken (z.B. durch
lebendige Beispiele, Zitate u.a.)
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e angemessenen Unterricht, d.h. keine Uber- oder Unterforderung, Formen der inneren
Differenzierung

o rhythmisierte Lektionsgestaltung, durch zielorientierte methodische — mediale — soziale
Variation

e Intensitat und Leistung: Schilerinnen und Schiler sind am Lernen aktiv beteiligt,
Lernende sind keine Konsumenten

e Grindlichkeit: hohe Verarbeitungstiefe, Tiefe statt Oberflachlichkeit, Formen der
Ergebnissicherung

o Verbindlichkeit, d.h. klare Organisation, klare Anweisungen (Lernaufgaben) und
transparente Verhaltenserwartungen

e kongruente Haltungen (in Sprechweise, Korpersprache und Raumchoreografie)

e adaquaten Umgang mit Stérungen

Es wird ein positives Lernklima angestrebt, z.B. durch ...

e positive Erwartungshaltung
e wertschatzende Interaktion
e partizipationsorientierte Kommunikation

o Kooperation der Lehrperson mit den Schiler/innen und Kooperation der Schiler/innen
untereinander

e Verstarkung, Freirdume
e indirekte Lenkung, angemessene Disziplin
e Ermdglichen von Erfolgserlebnissen

o Gerechtigkeit, Fairness
Darliber hinaus sollten folgende Anforderungen erfillt sein:

o Der/die Studierende drickt sich fachlich korrekt aus und verfigt Gber
politikwissenschaftliche Begriffe, Kategorien und Konzepte.

e Der/die Studierende ist in der Lage, in Wort und Schrift politische Sachverhalte und
Zusammenhénge lerngruppengerecht, sachrichtig und plausibel zu erklaren.

e Der/die Studierende kann AuRerungen und Fragen der Schilerinnen und Schuler
einordnen.

e Der/die Studierende kann auf AuRerungen und Fragen der Schulerinnen und Schiiler
angemessen und sachgerecht antworten.

o Der Unterricht erméglicht eine politische Urteilsbildung.
Beispiele fir ,nicht erftllt*:

o Der/die Studierende ist nicht in der Lage, Antworten der Schilerinnen und Schiler
strukturiert zu sichern.

e Mangelnde Wertschatzung den Schilerinnen und Schilern gegentber.
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Der Unterricht enthalt grobe inhaltliche Fehler.

Der/die Studierende ist nicht in der Lage, die Schilerinnen zu aktivieren und zu
motivieren (,uber die Kopfe der Schiilerinnen und Schiler hinweg®).

Dem Unterricht fehlt Klarheit und Strukturiertheit.

Der Unterricht bietet keine politische Urteilsbildung.

c) Anforderungen flr die Reflexion von eigenem und fremdem Unterricht

Der/die Studierende kann den eigenen Unterricht kritisch reflektieren.
Der/die Studierende ist in der Lage, mit Kritik konstruktiv umzugehen.

Der/die Studierende verfiigt Uber Kategorien/Modelle zur Beschreibung von
Politikunterricht.

Der/die Studierende kann fremden Unterricht systematisch und kriteriengeleitet
analysieren und Handlungsalternativen aufzeigen.

Beispiele fur ,nicht erfullt":

Der/die Studierende sucht den Grund fur verpasste Lernchancen bei den Schilerinnen
und Schilern.

Der/die Studierende zeigt keine Bereitschaft, den eigenen Unterricht kritisch zu
reflektieren.

Es ist kein Prozess in der Unterrichtsqualitat folgender Unterrichtsstunden sichtbar.

5. Basiswissen und Kompetenzen
Studierende sollten aus den vorherigen Semestern folgendes Basiswissen und
Kompetenzen mitbringen (vgl. auch Modulhandbuch):

Die Studierenden:
kennen grundsatzliche politikdidaktische Prinzipien;

vergleichen  fachspezifische  Unterrichtsmethoden und  erOrtern  deren
Einsatzmdglichkeiten;

kennen Grundlagen der Diagnose und Leistungsbeurteilung im Politikunterricht;
kennen die Ziele Politischer Bildung;

konnen die Aufgaben und die Funktionen der Politischen Bildung und der Fachdidaktik
Politik erortern;

kennen die deutsche Bildungspolitik und kdnnen diese reflektieren;

kennen und bewerten die Bedeutung aktueller Bildungspolitik fur die politische Bildung
in der Schule;

bewerten die Bedeutung aktueller politischer Sachverhalte und
politikwissenschaftlichen Wissens fir die politische Bildung in der Schule;
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o konnen die Bedeutung der zentralen politikwissenschaftlichen Kategorie Demokratie
reflektieren;

e konnen zentrale Ergebnisse der politischen Kultur-, Sozialisations- und
Partizipationsforschung, insbesondere fir die Bedeutung der politischen Bildung in der
Schule beurteilen;

o konnen die Bedeutung aktueller politischer Sachverhalte und politikwissenschaftlichen
Wissens fir die Politische Bildung in der Schule bewerten;

e konnen politikwissenschaftliches Fachwissen unter didaktischen Gesichtspunkten fur
die eigenstéandige Unterrichtsplanung strukturieren und einsetzen;

e erstellen und reflektieren Lernarrangements sowie Lehr- und Lernmaterialen zum
politischen Lernen im Unterricht;

o verfigen uber Kenntnisse zur Auswahl, Nutzung und Bewertung fachrelevanter
Medien.

6. Begleitveranstaltungen

Studierende sollten im Verlauf ihres Studiums und vor allem im Zusammenhang mit dem ISP
eine ,Adaptive Lehrkompetenz* aufbauen. Unter adaptivem Lehren versteht man eine optimale
Passung zwischen den Lernangeboten und den Lernvoraussetzungen von Schiilerinnen und
Schulern: Eine Lehrperson stimmt die Merkmale einer Unterrichtssituation und die Bedarfe der
Lernenden aufeinander ab. Je besser diese Annaherung gelingt, desto eher fihlen sich die
Schilerinnen und Schiler angesprochen und herausgefordert. In den Begleitveranstaltungen
wird aufgezeigt, wie spezifisch und in vielfacher Weise die Motivation und das Interesse der
Schilerinnen und Schiiler geférdert werden kdnnen. Dies impliziert u. a. folgende Aufgaben,
die als Handlungskompetenzen fiir Studierende zugrunde gelegt werden:
* Klaren von Lernvoraussetzungen
* Analysieren und Deuten von Fehlern
» Beobachtung der Interaktionen in Lerngruppen
» Schaffung von Lernsituationen und Lernaufgaben zum Erwerb curricularer Inhalte und

Erreichen der Lernziele
* Gestaltung von Lernsituationen, in denen sich (intrinsische) Motivation entwickeln kann
» Umgang mit Heterogenitat durch Differenzierung
» Férderung von Lernstrategien und metakognitive Férderung
 Diagnose von individuellen und kooperativen Lernprozessen und Lernleistung
* Lernbegleitung durch geeignete personale und mediale Lernhilfen

Niemand kann der Politiklehrerin bzw. dem Politiklehrer die Planungsentscheidungen und
deren Ausgestaltung abnehmen. Kein neuer (Pseudo-) Leitfaden mit Vorlagen aus dem
grauen Markt der ,Meisterlehren®, aber auch keine vier oder funf vorgefertigten Lernwege
konnen sie/ihn von eigenstéandigen Denkleistungen befreien. Und das ist auch gut so. Wer sich
als Politiklehrerin oder —lehrer von Vordenkern abhangig macht, wird seine Schulerinnen und
Schiler nicht zum selbststandigen politischen ,Sehen, Beurteilen, Handeln* befahigen kénnen
(vgl. Breit/WeilReno 2012, 9).

Studierende sollen sich in den Begleitveranstaltungen mit ihren Unterrichtsplanungen, ihrem
konkret durchgefuihrten Unterricht und den Reflexionsgesprachen im Anschluss an den
Unterricht auseinandersetzen. Die Auseinandersetzung soll so dokumentiert werden, dass die
Theorien aus der fachdidaktischen Literatur mit den subjektiven Theorien der Studierenden
verknipft und (nach Mdglichkeit) mit Beispielen aus der Praxis (Unterrichtsvorbereitungen,
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Beobachtungen, Kommentare von Mentor/innen, Schuler/innen-Aussagen etc.) erganzt wird.
Diese Verknupfung ist in Abbildung 1 illustriert.

Theorie- Subjektive
wissen “«—» Theorie

\/

Praxis/Handlungen

(Unterrichtsvorbereitungen,
Beobachtungen, Kommentare
der Mentor/innen
Schileraussagen etc.)

Abb. 1: Verknuipfung von Theoriewissen, subjektiver Theorie und Praxis/Handlungen.

Studierendenbeitrage

= Nach einer EinfUhrung in die Planung und in die Analyse des Politikunterrichts kénnen
Studierende

4

sich entweder eine zukilnftige Politikunterrichtsstunde, die sie ausfihrlich
planen und prasentieren (oder auch nur Teile einer Stunde) wollen, auswahlen

oder sich eine schon gehaltene Politikunterrichtsstunde, die sie in einem
ausfuhrlichen Unterrichtsentwurf (neu) planen, prasentieren und reflektieren,

oder sie gestalten eine ausfilhrliche Reflexion zu einzelnen (gehaltenen)
Unterrichtsstunden des Politikunterrichts (z.B. Schwerpunkt
Lernvoraussetzungen, Innere Differenzierung, Politische Urteilsbildung, etc.)
Es besteht auch die Mdglichkeit, sich bei einer Unterrichtsstunde filmen zu
lassen und diesen Film(ausschnitt) dann reflektiert im Seminar einzusetzen.

Die Studierenden analysieren ihre Unterrichtsplanung, -durchfihrung und —reflexion anhand
eines Kriterienrasters fiir guten Politikunterricht. Die Analyse stitzt sich auf genaue
Beobachtungen, dem Kompetenzraster und auf eventuell fur die Unterrichtsstunden
vereinbarten Beobachtungsschwerpunkten und folgt den Grundsatzen von professionellen
Gesprachsanalysen.Kriterienraster (vgl. folgende Seiten):



Kriterienraster fiir ISP und Begleitseminare im Fach Politikwissenschaft und ihre Didaktik
nach Helmke 2015, H. Meyer 2016, H. Luthiger2017, G. Weilkeno 2018

Kriterienraster: Planung der Unterrichtsstunde/n

1. Kriterium: Klar durchdachtes politikdid aktisches Konzeptder Unterrichiseinheit

Indikatoren (Niveau )

Fachdidaktisches Konzeptist unklar oder fehit. Die
Planung der Unterrichtsstunde ist isoliert.

Indikatoren (Niveau1) b 1 Punki

Geringe Differenzierung zwischen Sachanspruch
{fachwissenschaftlichem Wissen) und der didakti-
schen Elementarisierung —das fachdidaktische
Konzeptist wenig liberzeugend.

Indikatoren (Niveau 2)

Eher allgemeine Strukturierung des fachdidakti-
schen Konzepts. Die Planung der Unterrichisstunde
ist eingebettet und nachvolizishbar.

Indikatoren (Niveau 3)

Fachdidaktisches Konzept und beabsichtigte Mal-
nahmen sind eindeutig. Die Wahldes Unterrichts-
themas und das methodische Vorgehen sind sorg-
féltig begriindet und die Unterrichtsstunde ist Gber-
zeugend eingebettet.

Methoden und Ziele werden nichtim Hinblick auf
das Potenzial der Lernenden ausgewshlt - die
Wahl ist beliebig. Voraussetzungen der Schiilerin-
nenund Schiiler bleibt ungekidrt.

Zum Teil nicht nachwoliziechbare Verbindungen
zwischen Zielen und Methodan — Ablauf nur teil
weise nachwoliziehbar. Voraussetzungen der Schii-
lerinnen und Schiiler werden bei Ziel und Metho-
denwahlwenig berlicksichtigt.

oraussetzungen der Schilerinnen und Schiiler
sind gekldrt und werden bei Zigk und Methodenwahl
beriicksichtigt. Zusammenhénge zwischen Ziel und
Methadenentscheidungen sind offensichtiich.

Zigl und Methodenentscheidungen sind koharent,
auf die Vioraussetzungen der Lernenden abge-
stimmt und im Hinblick auf die Schiilerinnen und
Schiiler begriindet. Voraussetzungen der Schiilerin-
nenund Schiiler sind geklart.

Ungenaue, verwirrende Strukturskizze, Sachfehler.

Die Strukturierung ist zu aligemein, leichte sachliche
Ungenauigkeiten.

Strukturskizze ist klar. Der Informationsgehalt
jedoch ist eingeschrankt.

Kiare, liberzeugends Strukturskizze’ Begrifie,
sachliche Beziehungen sind dargestelt, z.B. in einer
Grafik. Fachliche Anspriiche {Mindestwissen) und
die notwendige didaktische Reduktion sind durch-
dacht. Ohne Sachfehler.

Die Planungsarbeitan sind oberflachlich und wenig
durchdacht. Aufdem Unterrichtsvorbereitungsfor-
mularist ein schnelles Zurechtfinden wahrend der
Unterrichtsstunde kaum mdglich.

Die Planungsarbeiten sind nicht zu Ende gedacht.
Es fehlen Angaben, damit eine andere Person ohne
Riickiragen die Unterrichtseinhett als auch die
Unterrichtsstunde selbst durchfiihren kdnnte.

Ein schnelles Zurechtfinden in den Planungen ist
mdglich.

Eine andere Person kinnte mit den Planungsarbei-
tendie Unterrichtseinheit als auch die Unterrichts-
stunde selbststandig durchfiihren.

2. Kriterium: Wesentliche, klare und aufkonkrete fachliche Inhalte bezogene Zielsetzungen

Indikatoren (Niveau 0)
Unkiare, ungenaus Zielangaben fiir die Unterrichts-
einheit als auch fiir die Unterrichtsstunde. Die
Ziglsetzungen sind nicht realisierbar, d.h. nicht
operationalisiert.

Indikatoren (Niveau 1) = 1 Punkij

Einzelne Ziele sind unklar. Es wird nicht immer klar,
wasdie Schiilerinnen und Schiiler am Ende der
Unterrichtsstunde, am Ende der Unterrichtseinheit
gelernt haben sollen. Geringe Variation (z.B. ledig-
lich Sachdimension).

Indikatoren (Niveau 2)

Verstandliche und brauchbare Zielsetzungen so-
wohlfiir die Planung der Unterrichtseinheit als auch
fiir die Planung der Unterrichtsstunde.

Indikatoren (Niveau 3)

Ziglsatzungen (Grobziele, Feinzigle) sind kiar,
folgerichtig, varilert {verschiedene Kompetenzberei-
che).

Ziglsetzungen ohne Bezug zu den Leitideen und
dem Bildungsplan.

Ziglsetzungen zum Bidungsplan bleiben vage.

Zielsetzungen zum Bildungsplan sind hergestelt.

Bildungsplanbezug ist hergestelit undfoder die
Wahl des Unterrichtsthemas wird von den Leitideen,
Lernuoraussetzungen her klar begrindet.

3. Kriterium: Nachvollziehbare Begriindungen

Indikatoren (Niveau 0)
Erdgrterung zu knapp. Geringes Niveau der fachdi-
daktischen Begrindung { Gegenwarts-, Zukunfts-
und exemplarische Badeutung).

Indikatoren (Niveau 1) = 1 Punkij

Die Erdrterung der fachdidaktischen Relevanz
(Gegenwarts-, Zukunfts- und exemplarische Bedeu-
tung) befriedigt nicht in allen Teilen.

Indikatoren (Niveau 2)

Die didaktische Relevanz {Gegenwarts-, Zukunfts-
und exemplarische Bedeutung) istim Wesentlichen
einleuchtend erdriert.

Indikatoren (Niveau 3)

Fachdidaktische Relevanz ist uberzeugend begrin-
det {Gegenwarts-, Zukunfts- und exemplarische
Bedeutung).

Unterrichtsstunde: Der didaktische Kommentar
fehl.

Unterrichtsstunde: Das Vorgehen wird nur ansatz-
weise begriindet. Die Begrindungen bleiben de-
skriptiv und lickenhait.

Unterrichtsstunde: Die Studentinider Student be-
griindet konkret die inhaltliche Gliederung und das
Vorgehen. AuBerdem wird auf die Lernvorausset-
zungen und die Rahmenbedingungen Bezug ge-
nommen.

Unterrichtsstunde: Die Planungsentscheidungen im
didaktischen Kommentar sind kohérent und mit
fachdidaktischem und pad.-psych. Wissen stichhal-
tig bagriindet— Theorie und Praxis werden ideal
miteinander verschrankt.




4_Kriterium: Fach-und sachgerechte Aufarbeitung

Indikatoren (Niveau 0)

Bruchstiickhaftes Fachwissen, Fachbegriffe fehlen
oder werden nicht sachadquat verwandet.

Indikatoren (Niveau1) - 1 Punki

Grundiegendes Fachwissen, 2entrale Fachbegriffe
werden inder Planung sachaddquat umgesatzt.

Indikatoren {Niveau2)

Substanzielles, zusammenhangendes Fachwissen.
Die Inhatte sind sachrichtig aufbereitet. Verwurze-
lung im Fach erkennbar.
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Indikatoren {Niveau 3)

Sehr hohe Fachkompetenz und prazise fachwissen-
schaftiiche Aufbereitung des Sachthemas.

Fachdidaktische Gesichtspunkte werden nicht
beriicksichtigt.

Fachdidaktische Arguments werden teitweise
beriicksichtigt.

Fachdidaktische und fachwissenschaftliche Liberle-
gungen werden aufeinander bezogen und in der
Planung berlcksichtigh.

Uberzeugende fachdidaktische Aufarbeitung und
Vernatzung des Unterrichtsinhaltes, orientiert am
aktugllen Stand der fachdidaktischen Lehre.

Kriterienraster Unterrichtsstunde(n)

1. Kriterium: Intensive Nutzung der Lemnzeit und klare Strukturierung von Ablaufund Inhalt

Indikatoren (Niveau 0)

Teilschritte der Unterrichtsstunde sind mangelhaft
organisiert: Rhythmisierung ist nicht erkennbar,
Unruhe, Verwirrung, lange Wartezeiten fiir die
Lernanden.

Indikatoren (Niveau1)

Unterrichtsstunde ist wenig rhythmisiert und die
verschiedenen Soziafformen und Ubergénge sind
wenig organisiert: Ldngere Wartezeiten fir die
Lernenden.

Indikatoren (Niveau 2)

Unterrichtsstunde ist sinnvell rhythmisiert und die

verschiedenen Soziatformen und Ubergénge sind
gut organisiert: Wenig Wartezeiten fiir die Lernen-
den.

Indikatoren (Niveau 3)

Unterrichtsstunde ist sinnvell rhythmisiert und die
werschisdenan Sozistformen und Ubergéngs sind
sehr gut organisiert: sehr wenig Wartezeiten fiir die
Lernenden.

Roter Faden der Unterrichtsstunde ist fiir Beobach-
tende schwierig erkennbar und auch fiir Lernende
nicht transparent.

Roter Faden der Unterrichtsstunde ist fiir Beobach-
terfin ersichtlich, fiir die Lernenden aber kaum
nachvoliziehbar.

Roter Faden der Unterrichtsstunde ist fiir Beobach-
ter/in ersichtlich und auch fiir die Lernenden er-
kennbar.

Roter Faden der Unterrichtsstunde ist fiir Beobach-
tende jederzeit ersichtlich und auch filr die Lernan-

den jederzett erkennbar, Leistungserwartungensind
transparent.

Inhatte der Unterrichtsstunde sind zum Teil verwir-
rend, Zum Teil lickenhaft dargestelt, mangelhafter
Einsatz von Medien und Veranschaulichungsfor-
men.

Inhalte der Lektion sind verstandlich, zum Teil
lickenhaft dargestelt, Medien und Veranschauli
chungsformen werden eingesstzt.

Inhatt der Unterrichtsstunde ist verstandlich, guter
Medigneinsatz, welcher Veranschaulichung unter-
stitzt.

Inhatt der Unterrichtsstunde ist klar verstandlich
strukturiert. Medieneinsatz unterstiitzt Vieranschau-
lichung und Lernfortschritt in idealer Weise.

Lernaufgaben sind nicht klar und missversténdiich:
vigle Machfragen, Crientierungslosigkeit.

Lernaufgaben sind verstdndlich, es fehlen zum Teil
konkretisierende Hinweise, klare Angaben zum
‘orgehen.

Lernaufgaben sind klar, verstandlich und vollstan-
dig.

Lernaufgaben sind vollsténdig, sehr Klar (S0 einfach
wie médglich) und unmissverstandlich.
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2. Kriterium: Verstehensorientierung, Kognitive Aktivierung, Schillerorientierung

Die Untemichisstunde ist so gestaltet, dass dis
Lemenden nicht ihr Wissen aktiv aufbauen und
erweitem kdnnen: kein Ankniipfen am Vorwissen,

Indikatoren (Niveau 0) ALTEE |

Indikatoren [Niveau 1) - 1 Punkif

Untemichtsstunds ist 30 gestaltet, dass Schi-
er/nen wenig Mogichkeit haben, hr Wissen aktiv
aufzubauen und zu enweitem; vor allem rezeptives
Lemen.

Indikatoren (Miveau ) - 2 Punkiefl

Untemrichtsstunds ist grilltenteils so gestaltet, dass
Schiiler/mnen basierend auf irem Vorwissen neuss
Wissen aufbauen und erweitem kinnen: aktive
Auscinandersetzung mit dem Inhalt.

Indikatoren (Niveau 3) - 3 Punkiefl

Untemichtsstunds ist 20 gestaltet, dass Schil-
ler/innen basierend auf irem Vorwissen aktiv ihr
Wissen aufbauen und erweitem kinnen: Ankniipfen
an Vorwissen und Erfahrungen, aktive Auseinan-
dersetzung mit dem Inhalt und Moghchikeit zur
Flexibilizicrung deor Wissensstrukiunsn.

Lemaufgaben dienen nicht der mtensiven und
verstehensonenticrien Auseinandersetzung der
Lemenden mit dem Inhalt: Uben vor Verstehen,
proz edurcrientierte Aufirage, Automatismen von
nicht verstandenen Rezepten.

Lemaufgaben fondem dis mtensive und verstshen-
sonentierte Ausenandersetzung der Lemenden mit
dem Inhalt zu wenig heraus, Tun und Denken
wienden nicht verbunden.

Der Untemcht tragt der Heterogenitat der Klasse
nicht Rechnung und wird mit einem virtuslien
Durchschnittsschiiler gefiihrt, von allen Lemenden
wenden dis identischen Lelstungen erwartet.

Den mdniduclien Lemwegen wind kaum Rechnung
getragen —wenig differenzicrende Untemichisge-
staltung.

Lemaufgaben dienen der verstehensonenticrien
Auscinandersetzung der Lemendsen mit dem Inhait.

Lemaufgaben dienen der misnsiven, verstchenson-
entierten und vertiefenden Ausenandersetzung der
Lemenden mit dem Inhalt.

Differenzierende Untemchtsgestaiung: Difierenzie-
rung nach Umfang und Anspruchsgrad der Inhalte,
Methode, Hifsmitted, ...

Differenziencnde Lehr-"Lemumgebung: mdniduclie
Lemprozesse wenden ermEghcht und unterstiitzt;
Differenzienung nach Umfang und Anspruchsgrad
der Inhalte, Methode, Hifsmite, ...

Der Untemcht it wenig motivicrend, ke Altags-
bezug, rein rezeptives Lemen.

Wenig moticrendes Lemkima: Schiler sind cher
gedangwedi und es sind wenige Bemiihungen der
Lehmperson erkennbar, sie akiiv zu motiviersn.

Motivierendes Lemkima (Erieben von Autonomis,
Kompetenz und sozialer Emgebundenheit).

Motivation der Lemenden wind geweckt durch
Ankniipfen am Interesse (Lebensweltbezug), Bezie-
hungzgestalitung, motivicrends Rickmeldungen,
motivierendes Lemklima.

Indikatoren (Niveau 0)
Unsicheres Aufinsten.

Indikatoren (Niveau 1)

Zum Ted unsichenss Aufireten.

Indikatoren (Miveau 2)

Sicheres und authentisches Aufineten.

3. Kriterium: Rolle der Lehrperson

Indikatoren (Niveau 3)

Sehr sichenss und authentisches Aufireten.

Mangshhafie sprachliche AusdrucksTahighet.

Emgeschrankte speachiche Ausdrucksfahigkeit.

Stufengemale sprachBche AusdrucksTahighedt.

Sehr qute stufengemale sprachbche Ausdrucksfa-
highest.

Mangsinds Fiihrung der Klasse.

Mehrfach unsichers Fuhrung der Klasse.

Gute Fihrung der Klasse.

Sehr gute Fuhrung der Klasse.

Falsche Fachbegriffe und Rickenhaftes Uberblicks-
wissen. Schiilerfragen wenden fachBch nicht komekt
beantwortet oder iibengangen.

Indikatoren (Niveau 0) p- 0 Punkiel

Indikatoren (Niveau 1) p- 1 Punkif

FachBche Fragen kinnen nur bedingt komekt ge-
kidrt werden. Die Studentin/der Student ist fachlich
unzicher.

Die Anwendung der Fachbegriffe ist komekt und der
Student/die Studentin verfiigt lber ein fachbezoge-
nes Uberblickwiszen.

4. Kriterium: Fachliche Kompetenz

Indikatoren (Miveau 2) p- 2 Puniiefl]

Indikatoren (Niveau 3} B

Der Untemicht profitiert vom gesicherten fachspezii-
schen Wissen der Studentin/des Studenten und
ehenso von ihrem/semem beeiten und facheniber-
greifenden Uberblickswissen. Souveriner Umgang
mit den zur Sprache kommenden fachBchen AspeX-
ten.
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1. Kriterium: Zielerreichung

Indikatoren (Niveau 0}

Die Studentin/der Student reflektiert den Untemicht
n der Form einer Wiedergabe von Handlungsab-
3ufen (z.B. JDie Lemenden haben gemacht / Ich
habe aufgerufen ..."). Die Wirkungen des cigenen
Handelns wenden nur bedingt wahngenommen und
auf Nachfragen geht die Studentinider Student
kaum cin.

Indikatoren (Niveau 1) p- 1 Punkifl]

Reflekticrt den Untemcht allgemem und eher de-
skriptiv. Die Ziclesraichung wird cher emraten® und
weni] in Bezichung gesetzt zu konkreten Lemes-
gebnissen/Lemsituationen der Schiilerinnen und
Schiiler. Die Reflexionen und die gemachten Erfah-
rngen wesden pedoch aus unterschisdichen Per-
spektiven analysien” (Perspekiive der Lemenden,
Perspekiive der Lehrperson ...

Indikatoren [Niveau ) - 2 Punkicll

Schatzt die Wirkungen ihrer/seiner Handlungseffek-
te ausgewogen cin und beurtedt das Lemgeschehen
adaquat und in Bezug auf die Lemzislemeichung.

Die Reflexionen sind wohlwoliend und selbstiritisch

Indikatoren (Miveau 3) p 3 Punkiell

Die Ziglemraichung schatzt die Studentin/der Student
sehr genau ein, schibdert retrospektiv zentrale
Momente und se12t Planungsabsichten mit dem
realisicrten Untemichtsgeschehen in Bezichung. Die
Beurtellung der Untemichtssequenz erfolgt nach
Kritesien und {standiger) Bezugspunkt der Reflexio-
nen sind dic mtendierten (angestrebien) Lempro-
78386

Indikatoren (Niveau 0)
Die Begrindungen sind cberfiachiich, bisiben
undiffierenziert und sind aus fachspezifischer Sicht
unzureachend.

2. Kriterium: (Fach-jdidaktische Begrindungen

Indikatoren (Niveau 1)

Fir Erfolge und Misserfolge wenden fachbezogene
und fachdidaktische Griinde aufgefiihet. Diese sind
cher allgemein.

Indikatoren (Niveau 2}

Studentin/Student bezicht angumentativ Stellung
und kommentiert Gelungenss und weniger Gelun-
genes fachgenecht.

Indikatoren (Niveau 3)

Begrindet Erfolge und Misserfolge differenziest und
argumentiert (fach-jddaktisch und bezugswissen-
schaftich.

Indikatoren (Niveau 0}
Unstruktumerte und belebige Feflexion.

Indikatoren (Niveau 1)

Emne Struktur ist erkennbar. Es fehlt jedoch eme
Onienticrung an zentrale und fokussierende Krite-
riea.

3. Kriterium: Struktur

Indikatoren [Niveau ) - 2 Punkicll

Studentin/ Student reflektiert strukiuriert (roter Faden
st klar ersichtich) und gestaltet dic Reflexion ver-
standich/nachvolizichbar.

Indikatoren (Miveau 3) p 3 Punkiell

Klare und systematische Reflexionsstruktur, d.h.
beispielsweise, dass Planungsabsichten mit dem
realsierten Untemmichtsgeschehen in Bezishung
gesetrt werden, dass zentrale Untemichtsmomente
verstandich und nachvollzichbar in die Dardegung
eingebettet sind u.A.

Indikatoren {Niveau 0}

Nimmt wenig Bezug auf zukiinfiiges Professions-
handsin. Die Studentinider Student zeigt geringes
Interesse an ener berufichen Weiterentwickung
und Schiussfolgerungen sind ledighch auf der
methodschen Ebene angesiedelt.

4. Kriterium: Konsequenzen fir weiteren Fachunterricht, Entwicklungsaufgaben als Lehrperson

Indikatoren (Niveau 1)

Bigene Erkenninisse und Schiussfolgerungen
werden gezogen, sind jedoch cher allgemein. Zeigt
sich offen fiir fachiiche/berufiche Entwickungsar-
beit.

Indikatoren [Niveau ) - 2 Pun kil

Zieht gesagnete Schiussiolgerungen, d.h. siesind
konkret und reaBsierbar. Die Studentinider Student
formubert konkrete fachiche und fachdidaktische
Entwickungsaufgaben.

Indikatoren (Niveau 3) - 3 Punktel

Die Studentn/der Student nuizt die Erkenninisse
geziclt fiir konkrete Umsetzungsvorschiage und
kamn fiir sich sclbst Entwickungsaufgaben ablsiten.
Die Entwickungsaufgaben werden auch im Hinblick
auf eigene Leitbilder {subjektive Theonen) analy-
giert”,
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8. Anhang

Planungsiibersicht einer Unterrichtsstunde

Name des/der Studierenden:

Mit den nachfolgenden Zielen sollen folgende Kompetenzen geférdert werden:

Ziele:

Kompetenzen:

Geplanter Unterrichtsverlauf

Zeit Inhalt/ L-S-Verhalten Bemerkungen/Begriindungen | Medien Sozialform

Il
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